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. انگيزشدرآموزشوپرورشازديرزمانموردتوجهروانشناسانپرورشيبودهاست

 عبدخدائيوهمكاران،( اماعليرغماهميتانگيزشتحصيليوتاثيرآندرجنبههايمختلففرديواجتماعيپژوهشهاياينحوزهباكاستيهايزياديهمراهاست

). 1997 گاي،( محققاندربررسيهمهجانبهپيشرفتتحصيليبهعواملدرونفرديومحيطيكهپيشرفتتحصيليراپيشبينيميكنندپرداختهاند).1384

. حصيلياستيكيازعواملدرونفرديانگيزشت

انگيزه ي تحصيلي . است) 1985( طيسالهايگذشتهنظريههايگوناگونيدرزمينهانگيزشرشدكردهاندكهازجملهĤنهانظريهخودمختاريدسيورايان

انگيزة روانشناختي فراگيري است كه با اثرگذاري بر انواع مختلف فعاليتهاي تحصيلي به تمايل فرد براي رسيدن به هدفهاي تحصيلي اشاره 

انگيزشي فرد بر روي فعاليتهايي كه براي پيشرفت تحصيلي وي  -اين سازه با حصول آگاهي از چگونگي تاثير فرايندهاي شناختي. دارد

برانگيخته شدن به داشتن انگيزه ) 2000(بر اساس نظريه خود تعيين گري رايان و دسي  ).2004بروينزما، (اهميت دارند برآورد مي شود 

انگيزه در تعريفي گسترده به عنوان ويژگي است كه ما را به انجام يا عدم انجام كاري وادار مي كند، تعريف  .داردبراي انجام كارها بستگي 

به ميزان دروني شدن كنترل رفتاري با انگيزه ، انواع و اقسام مختلف انگيزه ذاتي بسته )SDT(در نظريه خودتعيين گري . شده است

نظريه، در پايين ترين سطح، انگيزه بيروني وابسته به انجام كاري بر اساس اين ). 2006و همكاران،  نيرينك(خارجي از هم متمايز شده اند 

به صورت ميل دريافت پاداش و يا اجتناب از تنبيه ايجاد مي به منظور دستيابي به بازده جداشدني ازخود فعاليت مي باشد، انگيزه در فر د 

هدف از انجام كار مشخص بوده . اما در بالاترين سطح، افراد با شناسايي و پيدا كردن دلايل مهم شخصي به انجام فعاليت مي پردازند. شود

ي بين دو نوع انگيزش دروني، انجام فعاليتهاي در نظريه خود تعيين گر). 2011لاي، (و به همين خاطر نيازي به تقويت خارجي ندارد 

رفتاري و روانشناختي بدون نياز به تحريك بيروني يا وابسته هاي تقويت كننده و انگيزش بيروني، اشتغال به كارهاي كه خود وسيله اي 

اين نظريه چنين فرض شده است  در). 2000، رايان و دسي، 2000رايان و دسي، (براي دستيابي به اهداف ديگرهستند، تفاوت وجود دارد 

كه، اينكه ما كداميك از دو نوع انگيزش را داريم بستگي به اين دارد كه به چه اندازه ارزشها و تنظيم هاي رفتاري را از منابع بيروني 

تركيب ساختارهاي دروني اكتساب كرده و آنها را به باورها و سبكهاي تنظيم فردي تبديل كرده ايم، فرايند دروني سازي، و در عين حال با 

بر اين اساس و با توجه به ميزان دروني ). 1997گرونليك، دسي و رايان، (مفهوم واحدي از خود كسب كرده ايم، فرايند يكپارچه سازي 

نوان كه در آن رفتارها كاملا براي دريافت پاداش يا به ع» تنظيم بيروني«نخست . سازي انگيزش بيروني به چهار نوع تقسيم شده است

كه اشاره به موقعيتي » تنظيم درون فكني شده«، انجام مي شود، )به عنوان مثال ميل والدين يا فشار معلم(پاسخدر برابر فشارهاي بيروني 

كه در طي » تنظيم همانند سازي شده«دارد كه در آن رفتار فقط به صورت ظاهري پذيرفته شده است، نه اينكه واقعا تكوين يافته باشد، 

تنظيم «تار به صورت دروني و به شيوه خودمختار تنظيم مي گردد، اما هنوز به طور كامل از آن فرد نشده است، و در نهايت آن رف

كه در آن به جاي آن كه صرفا چيزي به ساختار وحدت يافته دروني اضافه شود، اين ساختار تغيير شكل مي يابد و تنظيم به » مسنجم

در الگوي توسعه يافته اي از خود تعيين گري،  1989ولرند و همكاران در سال ). 1992لرند و همكاران، و(طور كامل خود مختار مي شود 

به معناي انجام » انگيزش دروني براي فهميدن«: پس از حذف سازه تنظيم مسنجم انگيزش دروني را به سه زير مولفه تقسيم كرده اند

حاكي از » انگيزش دروني براي انجام كار«تلاش براي فهميدن چيزهاي جديد،  عمل براي لذت و خشنودي حاصل از يادگرفتن، كشف يا

كه اشتغال به عمل براي كسب » انگيزش دروني براي تجربه تحريك«درگير شدن در يك عمل براي انجام عمل يا خلق چيزهاي جديد و 

علاوه بر انگيزش ). 1992ولرند و همكاران، (ود ناشي از درگير شدن در عمل را شامل مي ش) لذت حسي، تفريح و تهيج(تحربه تحريك 

، انجام ندان عمل يا بي ميلي به انجام آن به علت بي ارزش بودن عمل نزد »بي انگيزگي«دروني و بيروني در نظريه خود تعيين گري سازه 

). 2000، رايان و دسي، 2000و دسي، رايان (فرد، احساس عدم شايستگي براي انجام آن يا عدم انتظار نتيجه دلخواه، نيز مطرح شده است 

مطالعات انجام شده حاكي از آن است كه كنترل دروني شيوه هاي مذهبي، اثر مثبت معناداري بر به عنوان نمونه تحقيقات نشان داده 

ا پيش بيني مي كند ديگر جنبه هاي رفتار و رفاه و بهزيستي روانشناختي، عملكرد موثردر حوزه هاي شناختي، و دوام و پايداري رفتاري ر

در تحقيقات محدودي تاثير مذهب بر رفتارهاي شناختي و روان شناختي سنجيده ). 2006؛ نيرينك و همكاران 2000 ،دسي و رايان( 

، آبار و همكاران )1388(، قاسمي اهري )2009(، ميشلو همكاران )2005(بارت و همكاران از آن جمله مي توان به پژوهش . شده است

جهت گيري مذهبي دروني با موفقيت تحصيلي و مهارتهاي مطالعه دهند كه  نشان مي) 2009( و همكاران پژوهش آبار. شاره كردا) 2009(
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رابطه مثبت و معناداري دارد و همچين با خودتنظيمي تحصيلي و خود تنظيمي محيطي رابطه مثبتي دارد اما اين رابطه به لحاظ آماري 

ري مذهبي بيروني ارتباط منفي با موفقيت تحصيلي و مهارتهاي مطالعه دارد كه اين رابطه به لحاظ همچنين جهت گي. معنادار نيست

ميشل و . آماري معنادار نيست و همچنين ارتباط مثبتي با خودتنظيمي تحصيلي و محيطي دارد كه باز هم به لحاظ آماري معنادار نيست

نيز به اين نتيجه رسيدند » انديشه ها، تبيين ها و كاربردها: مي و خود كنترليمذهب، خود تنظي«در پژوهش با عنوان ) 2009(همكاران 

بدين صورت كه افراد معتقد تر اهداف منسجم تر و . كه مذهب با متاثر ساختن اهداف فرد و خودنظارتي فرد بر خود تنظيمي او تاثير دارد

، به بررسي )2005(بارت و همكاران . افراد خود تنظيم تر خواهند بودخودكنترلي دقيقتري براي رسيدن به آن اهداف دارند، در نتيجه آن 

يافته هاي مدل . شناختي گسترده تر با محدود كردن جهت گيري مذهبي مرتبط است -اين فرضيه پرداختند كه انگيزه اجتماعي

نياز به هماهنگي اجتماعي به . كندساختاري حاكي از آن است كه انگيزه شناختي عمومي از انگيزه مذهبي به صورت خاصي حمايت مي 

نياز به هماهنگي ذاتي به طور منفي و غير موثر جهت گيري . طور مثبت و موثري جهت گيري مذهبي ابزاري را پيش بيني مي كند

با هدف بررسي رابطه نگرش مذهبي با انگيزش پيشرفت و خودتنظيمي ) 1388(قاسمي اهري . مذهبي ابزاري را پيش بيني مي كند

نتايج پژوهش نشان مي دهد كه بين نگرش مذهبي و خودتنظيمي يادگيري دانشجويان، . نفر بود 209دگيري انجام شد و نمونه شامل يا

مهمترين دليلي را كه موجب برپايي پژوهش حاضر شد اين بود كه محققان با بررسي پيشينه . دركل رابطه معناداري به دست نيامد

بر ) دروني، بيروني(در خارج از كشور به پژوهشي كه به طور مستقيم نقش جهت گيري مذهبي پژوهشي چه در داخل كشور و چه 

دروني، (جهت گيري مذهبي پژوهش حاضر با هدف بررسي رابطه نكردند بنابراين  انگيزش تحصيلي را مورد مطالعه قرار داده باشد بر خورد

  .با انگيزش تحصيلي انجام شده است) بيروني

  

جامعه آماري در اين تحقيق شامل كليه . پيمايشي انتخاب شد - ش با توجه به ماهيت موضوع و اهداف پژوهش، توصيفيروش پژوه :روش

مشغول به تحصيل بودند، تعداد آنها برابر با  1390 -1391دانشجويان كارشناسي دانشگاه فردوسي مشهد كه در سال تحصيلي 

حجم نمونه با استفاده از فرمول كوكران . بر حسب دانشكده و جنسيت تعيين شداي متناسب گيري، طبقهروش نمونه.نفر بود12668

  .نفر تعيين گرديد 352براي دانشجويان كارشناسي 

  .در اين پژوهش از دو پرسشنامه جهت گيري مذهبي آلپورت و مقياس انگيزش تحصيلي ولرند و همكاران استفاده شد :ابزاراندازهگيري

. اينمقياسرابرايسنجشجهتگيريهايدرونيوبيرونيمذهبتهيهكردند 1950 آلپورتوراسدرسال :مقياسجهتگيريمذهبيĤلپورت

 اينĤزموندرسال). 1967 آلپورتوراس،( است 21/0 درمطالعهاوليهايكهبراينمبناصورتگرفتمشاهدهگرديدكههمبستگيجهتگيريبرونيبادروني

 مختاري،(  بهدستĤمد 74/0 ،وپاياييĤن71/0 هازضريبĤلفايكرانباخ،همسانيدرونيĤنتوسطجانبزرگيوبااستفاد. ترجمهوهنجاريابيشدهاست 1378

 21 تا 13 برايسنجشجهتگيريبيرونيمذهبوعبارات 12 تا 1 سواليعبارات 21 دراينمقياس). 1379

. قميگيردتعل 5 تا 1 جهتگيريدرونيمذهبراميسنجدوبراساسطيفليكرتنمرهگذاريميشودكهدامنهĤنازكاملاموافقتاكاملامخالفاستوبهپاسخهانمره

  .بهاينترتيبكهگزينهالفنمرهيك،گزينهبنمرهدو،گزينهجنمرهچهاروگزينهدنمرهپنجوعباراتبدونپاسخنمرهسهميگيرند

، 1985(ماده است كه بر اساس نظريه خود مختاري دسي و رايان  28، داراي )1989(مقياس انگيزش تحصيلي، ورلند، بليز، برير و پليتر 

آزمودنيها بر اساس يك پيوستار هفت . به زبان فرانسه طراحي  و رواسازي شده است) 1385به نقل از احتشامي تبار، مرادي و شهرآراي، 

 7نشانگر مخالفت كامل، عدد  1در اين پيوستار عدد . ميزان مخالفت يا موافقت خود را با هر ماده گزارش مي كننددرجه اي ليكرت، 

انگيزش «، »انگيزش دروني براي انجام كار«: خرده مقياس 7اين مقياس داراي . نشانگر حد وسط است 4نشانگر موافقت كامل و عدد 

» تنظيم بيروني«، »تنظيم درون فكني شده«، »تنظيم همانند سازي شده«، »تجربه تحريك انگيزش دروني براي«، »دروني براي فهميدن

اين مقياس را به زبان انگليسي برگردانده و درميان دانش آموزان انگليسي زبان اجرا ) 1992(ولرند و همكاران . است» بي انگيزگي«و 

آلفاي كرانباخ براي . و بازآزمايي محاسبه شد) آلفاي كرانباخ(ي دروني در مطالعه انان قابليت اعتماد مقياس با دو روش همسان. كردند

، 83/0، 79/0و ضريب بازآزمايي به ترتيب   85/0، 85/0، 84/0، 62/0، 86/0، 85/0، 84/0هريك از خرده مقياس هاي بالا به ترتيب برابر 

گزارش كرده است و روايي آن را  83/0تا  77/0اعتبار آنرا  )1379(در مطالعه اي باقري .  به دست آمد 83/0، 83/0، 73/0، 71/0، 80/0

تنظيم همانند «همبستگي را با  كمترين »  انگيزش دروني براي فهميدن«با استفاده از روش سازه و افتراق گزارش نموده است كه در آن 

  .ا داشته استر) -8/0(ميزان همبستگي  بيشترينهم » تنظيم بيروني«و » بي انگيزگي«) 56/0(» سازي شده

  :يافته ها

  با انگيزش تحصيلي و مولفه هاي آن رابطه وجود دارد؟) دروني، بيروني(آيا بين جهت گيري مذهبي 

تعداد كل . يافته هاي توصيفي اين پژوهش شامل شاخصهاي آماري، مانند ميانگين و انحراف معيار براي متغيرهاي مورد مطالعه است

، و خرده مولفه هاي، )57/16، 73/127(نفر مي باشد ميانگين و انحراف معيار آنها در كل مقياس انگيزش تحصيلي  352دانشجويان 

، انگيزش دروني براي تجربه تحريك )03/4، 77/22(، انگيزش دروني براي انجام كار )72/4، 13/23(انگيزش دروني براي فهميدن 



 

٣ 

 

، بي )22/5، 40/21(، تنظيم بيروني )84/3، 43/13(، تنظيم درون فكني شده )83/3، 80/16(، تنظيم همانند سازي شده )35/4، 76/20(

راف معيار جهت گيري مذهبي بيروني براي كل دانشجويان به ترتيب برابر همچنين ميانگين و انح .مي باشد) 57/5، 41/9(انگيزگي 

  .مي باشد) 35/4، 98/29(، جهت گيري مذهبي دروني )6، 46/32(

  با انگيزش تحصيلي و مولفه هاي آن) دروني، بيروني(همبستگي بين جهت گيري مذهبي ) 1(جدول 

انگيزش   متغيرها

  تحصيلي

انگيزش دروني 

  براي فهميدن

انگيزش دروني 

  براي انجام كار

انگيزش دروني 

براي تجربه 

  تحريك

تنظيم همانند 

  سازي شده

تنظيم درون 

  فكني شده

تنظيم 

  بيروني

بي 

  انگيزگي

  **15/0  **15/0  **17/0  07/0  - 06/0  - 04/0  - 02/0  *12/0  مذهب بيروني

  *- 11/0  **- 16/0  10/0  006/0  **29/0  **22/0  **25/0  *14/0  مذهب دروني

 p<0/05همبستگي در سطح *          p<0/01همبستگي در سطح ** 

  

  دانشجويان را پيش بيني كرد؟و دروني مي توان انگيز تحصيلي  آيا از طريق جهت گيري مذهبي بيروني

  ونيبيرنتايج مربوط به تحليل رگرسيون چندگانه جهتگيريمذهبي) 2(جدول 

 معني داري F مجذوراتميانگين  درجه آزادي مجموع مجذورات مدل

  رگرسيون

  خطا

 كل

33/3644  

03/92741  

36/96385 

2  

349  

351 

16/1822  

73/265 

85/6 001/0 

  

متغيرهاي مستقل مي  انگيزش تحصيلي با است اين ضريب نشان دهنده رابطه متوسطي بين =19/0Rضريب همبستگي چندگانه برابر

Rر مقدا. باشد
جهت گيري از طريق انگيزش تحصيلي  متغير  درصد واريانس 3مي باشد كه نشان مي دهد  03/0اصلاح شده برابر 2

  .قابل تبيين است)دروني، بيروني(مذهبي 

 )دروني، بيروني(جهت گيري مذهبي بر اساس انگيزش تحصيلي نتايج مربوط به تحليل رگرسيون چندگانه جهت پيش بيني : ) 3(ل جدو

  

 متغير

 معناداري t ضرايب استاندارد ضرايب غير استاندارد

B بتا خطاي استاندارد 

  000/0  96/11    17/8  69/97 عدد ثابت

  009/0  64/2  14/0  15/0  39/0  مذهب بيروني

  004/0  90/2  15  20/0  58/0  مذهب دروني

  

لذا مي توان )   (F(2,349)= 6/85, p= 0/001معني دار است F همچنين با توجه به اينكه در جدول تحليل واريانس رگرسيون مقدار

و  ونيبيرجهتگيريمذهبيبا توجه به وزنهاي بتا . يني استقابل پيش ب) دروني ، بيروني (جهت گيري مذهبي براساسانگيزش تحصيلي گفت 

  .دننقش داردروني در پيش بيني انگيزش تحصيلي

  آموزشي مختلف تفاوت معناداري وجود دارد؟آيا بين ميانگين انگيزش تحصيلي و مولفه هاي آن در دانشجويان گروه هاي 

  انگيزش تحصيلي)ANOVA(ج مربوط به تحليل واريانس يك راهه نتاي) 4(جدول 

 معني داري F ميانگين مجذورات درجه آزادي مجموع مجذورات مدل

  رگرسيون

  خطا

 كل

75/1475  

61/94909  

36/96385 

2  

349  

351 

88/737  

94/271 

71/2 07/0 

  



 

۴ 

 

براي بررسي اينكه آيا بين ميانگين كل مقياس انگيزش تحصيلي در گروه هاي آموزشي مختلف تفاوت معناداري وجود دارد از تحليل 

نتايج تحليل واريانس يك راهه نشان داد كه بين گروه هاي آموزشي مختلف اط لحاظ انگيزش تحصيلي . واريانس يك راهه استفاده كرديم

  ).  (F(2,349)= 2/71, p= 0/07ارد تفاوت معناداري وجود ند

انگيزش دروني براي فهميدن، انگيزش دروني براي انجام كار، (مولفه هاي انگيزش تحصيليآيا بين ميانگين  در ادامه براي اينكه بدانيم

دانشجويان گروه ) انگيزش دروني براي تجربه تحريك، تنظيم همانند سازي شده، تنظيم درون فكني شده، تنظيم بيروني و بي انگيزگي

معني  09/0در اين پژوهش آزمون پيلاي تريس برابر . انجام شد MANOVA، آزمون تفاوت معناداري وجود دارد هاي آموزشي مختلف

كه نشان مي دهد مي توان فرضيه مشابه بودن ميانگين هاي جامعه بر اساس متغير هاي ) F(7, 349)= 0/09, p= 0/005(دار است 

 09/0مجذوراتاچندمتغيرهبرابر .را رد كردگروه هاي آموزشي مختلف دانشجويان  وابسته براي

) MANOVA( نتايجĤزمون.است گروه آموزشي مي باشددرصدازتغييراتچندمتغيرهمتغيرهايوابستهمربوطبهعامل9يعني

تنظيم ، )F(2,349)= 4/49 , p= 0/01(انگيزش دروني براي انجام كارازلحاظگروه هاي آموزشي مختلف نشاندادكهبيندانشجويان 

 )F(2,349)= 2/11 , p= 0/01(تنظيم بيروني  و  )F(2,349)= 5/18 , p= 0/006(همانند سازي شده 

بين دانشجويان علوم پايه و مهندسي از لحاظ انگيزش دروني براي كه در ادامه نتايج آزمون تعقيبي توكي نشان داد  تفاوتمعناداريوجوددارد

همچنين از لحاظ . كه اين تفاوت به نفع دانشجويان علوم پايه مي باشد d= 2/08, p=0/008(دار مي باشد انجام كار تفاوت معنا

تفاوت معناداري وجود داشت كه اين )  d=-1/91 , p=0/004(تنظيم همانند سازي شده بين دانشجويان علوم انساني و علوم پايه 

بين دانشجويان فني مهندسي و علوم انساني از لحاظ تنظيم بيروني تفاوت  همچنين.  تفاوت به نفع دانشجويان علوم پايه مي باشد

  .نفع دانشجويان علوم انساني بود كه اين تفاوت به) d=1/66 , p= 0/02(معناداري وجود داشت 

  :بحث و نتيجه گيري

، تنظيم بيروني و بي درون فكني شدهتنظيم نتايج ضريب همبستگي پيرسون نشان داد كه بين كل مقياس انگيزش تحصيلي و مولفه هاي 

انگيزگي با جهت گيري مذهبي بيروني  رابطه مثبت و معناداري وجود دارد و همچنين بين كل مقياس انگيزش تحصيلي و مولفه هاي 

رابطه  با جهت گيري مذهبي دروني انگيزش دروني براي فهميدن، انگيزش دروني براي انجام كار، انگيزش دروني براي تجربه تحريك 

اين . مثبت و معنادار اما بين مولفه هاي تنظيم بيروني و بي انگيزگي با جهت گيري مذهبي دروني رابطه منفي و معناداري وجود دارد

نشان ) 2009(ناهماهنگ مي باشد زيرا پژوهش آبار و همكاران  )1388(، قاسمي اهري )2009( آبار و همكارانيافته با نتايج پژوهش 

هت گيري مذهبي دروني با موفقيت تحصيلي و مهارتهاي مطالعه رابطه مثبت و معناداري دارد و همچين با خودتنظيمي جدهند كه  مي

همچنين جهت گيري مذهبي بيروني . تحصيلي و خود تنظيمي محيطي رابطه مثبتي دارد اما اين رابطه به لحاظ آماري معنادار نيست

مطالعه دارد كه اين رابطه به لحاظ آماري معنادار نيست و همچنين ارتباط مثبتي با  ارتباط منفي با موفقيت تحصيلي و مهارتهاي

با هدف بررسي رابطه ) 1388(ز هم به لحاظ آماري معنادار نيست و همچنين قاسمي اهري خودتنظيمي تحصيلي و محيطي دارد كه با

شان داد كه بين نگرش مذهبي و خودتنظيمي يادگيري نتايج ن. نگرش مذهبي با انگيزش پيشرفت و خودتنظيمي يادگيري انجام شد

، بارت و همكاران ) 2009(اما از جهت ديگر اين يافته با نتايج پژوهش ميشل و همكاران . دانشجويان، دركل رابطه معناداري و جود ندارد

انديشه ها، تبيين : خود كنترلي مذهب، خود تنظيمي و«در پژوهش با عنوان ) 2009(ميشل و همكاران هماهنگ مي باشد زيرا ) 2005(

بدين . نيز به اين نتيجه رسيدند كه مذهب با متاثر ساختن اهداف فرد و خودنظارتي فرد بر خود تنظيمي او تاثير دارد» ها و كاربردها

د خود تنظيم تر صورت كه افراد معتقد تر اهداف منسجم تر و خودكنترلي دقيقتري براي رسيدن به آن اهداف دارند، در نتيجه آن افرا

شناختي گسترده تر با محدود كردن جهت  -، به بررسي اين فرضيه پرداختند كه انگيزه اجتماعي)2005(بارت و همكاران . خواهند بود

يافته هاي مدل ساختاري حاكي از آن است كه انگيزه شناختي عمومي از انگيزه مذهبي به صورت خاصي . گيري مذهبي مرتبط است

نياز به هماهنگي . نياز به هماهنگي اجتماعي به طور مثبت و موثري جهت گيري مذهبي ابزاري را پيش بيني مي كند .حمايت مي كند

تنظيم درون «قبل از تبيين اين يافته ها بايد گفت كه . ذاتي به طور منفي و غير موثر جهت گيري مذهبي ابزاري را پيش بيني مي كند

تنظيم «ه در آن رفتار فقط به صورت ظاهري پذيرفته شده است، نه اينكه واقعا تكوين يافته باشد، اشاره به موقعيتي دارد ك» فكني شده

، )به عنوان مثال ميل والدين يا فشار معلم(كه در آن رفتارها كاملا براي دريافت پاداش يا به عنوان پاسخدر برابر فشارهاي بيروني » بيروني

، انجام ندان عمل يا بي ميلي به انجام آن به علت بي ارزش بودن عمل نزد فرد، احساس عدم شايستگي براي »بي انگيزگي«انجام مي شود،

افرادي كه جهت گيري مذهبي بيروني دارند براي كسب منافع همچنيندم انتظار نتيجه دلخواه، نيز مطرح شده است و انجام آن يا ع

شخصي رفتار مذهبي نشان مي دهند به عبارت ديگر در جهت گيري مذهبي بيروني، مذهب در خدمت نيازها و عقده ها و وجوه ناسالم 

رابطه مثبتي وجود با جهت گيري مذهبي بيروني طبيعي مي نماييد كه بين اين متغيرها  فرد است بنابراين با توجه به آنچه گفته شد



 

۵ 

 

به معناي انجام عمل براي لذت و خشنودي حاصل از يادگرفتن، كشف يا تلاش براي فهميدن » انگيزش دروني براي فهميدن«. داشته باشد

انگيزش «در يك عمل براي انجام عمل يا خلق چيزهاي جديد و  حاكي از درگير شدن» انگيزش دروني براي انجام كار«چيزهاي جديد، 

ناشي از درگير شدن در عمل را ) لذت حسي، تفريح و تهيج(كه اشتغال به عمل براي كسب تحربه تحريك » دروني براي تجربه تحريك

ستند به تعاليم مذهبشان صادقانه افرادي كه داراي جهت گيري مذهبي دروني ه ، از سوي ديگر)1992ولرند و همكاران، (شامل مي شود 

اعتقاد دارند و اعمال مذهبي آنان از عقيده و علم باطني آنها نشات مي گيرد بنابراين باتوجه به آنچه ذكر آن گذشت طبيعي است كه اين 

 هبيدروني و بيروني نتايجتحليلرگرسيون چندگانه نشاندادكه جهتگيريمذ.متغيرها با جهت گيري مذهبي دروني رابطه مثبتي داشته باشند

نشاندادكهبيندانشجويان گروه هاي آموزشي مختلف ) MANOVA( نتايجĤزمون.مي توانند انگيزش تحصيلي را پيش بيني كنند

بي ازلحاظانگيزش دروني براي انجام كار ، تنظيم همانند سازي شده و  تنظيم بيروني  تفاوتمعناداريوجوددارد كه در ادامه نتايج آزمون تعقي

نشان داد بين دانشجويان علوم پايه و مهندسي از لحاظ انگيزش دروني براي انجام كار تفاوت معنادار مي باشد كه اين تفاوت به نفع  توكي

همچنين از لحاظ تنظيم همانند سازي شده بين دانشجويان علوم انساني و علوم پايه تفاوت معناداري وجود .دانشجويان علوم پايه مي باشد

همچنين بين دانشجويان فني مهندسي و علوم انساني از لحاظ تنظيم بيروني . تفاوت به نفع دانشجويان علوم پايه مي باشدداشت كه اين 

انگيزش دروني براي «قبل از تبيين اين يافته بايد گفت كه .تفاوت معناداري وجود داشت كه اين تفاوت به نفع دانشجويان علوم انساني بود

به » تنظيم همانند سازي شده«ير شدن در يك عمل براي انجام عمل يا خلق چيزهاي جديد مي باشد و همچنين حاكي از درگ» انجام كار

موقعيتي اشاره دارد كه در طي آن رفتار به صورت دروني و به شيوه خودمختار تنظيم مي گردد، اما هنوز به طور كامل از آن فرد نشده 

به عنوان (ر آن رفتارها كاملا براي دريافت پاداش يا به عنوان پاسخدر برابر فشارهاي بيروني حاكي از اين استكه د »تنظيم بيروني«است و 

توان گفت كه شايد دانشجويان علوم پايه چنين مي بنابراين با توجه به آنچه گفته شد .، انجام مي شود)مثال ميل والدين يا فشار معلم

دروني  در ادامه تحصيل و كسب مدارك تحصيلي بالاتر است، به همين دليل انگيزشهاي شغلي بهتر براي آنها كنند كه زمينهتصور مي

هاي شغلي ها و موقعيتكنند كه زمينهدارند، اما دانشجويان علوم انساني تصور مي براي انجام كار، و تنظيم همانند سازي شده، بيشتري

از قبيل  روني پايين تري برخوردارند و بيشتر به انگيزه هاي بيرونيداشت، در نتيجه از انگيزش دكمي در آينده براي آنها وجود خواهد 

در  در انتها لازم به ذكر است كه يكي از مهمترين مسائل اساسي.متوسل مي شوند ...)كسب حمايت اجتماعي، فشار والدين و (

يزش تحصيلي انگمي باشد بنابراين برداشتن هر گامي در جهت ارتقاي  حيطه آموزش و پرورشانگيزش تحصيلي

ينه نشان همانطور كه نتايج اين تحقيق همسو با تحقيقات ديگر در اين زم. كشور بسيار مهم مي باشددانشجويان 

افراد  انگيزش تحصيليدروني رابطه مثبتي با جهت گيري ديني خصوصا به صورت  مي دهد داشتن اعتقادات ديني

اين مسئله بايد مد نظر قرار گرفته و بر اين  انگيزش تحصيليافزايش لذا به نظر مي رسد كه در برنامه هاي . دارد

و انگيزش ، )دروني، بيروني(جهت گيري ديني  اگر چه پژوهش حاضر به درك روابط . اساس برنامه ريزي شود

بررسيهاي مقطعي تنها . ياري مي كند، اما ابعاد و چگونگي اين تاثير نيازمند بررسيهاي طولي است تحصيلي

ضروري به نظر مي دين واقعيت را مسجل مي سازند و براي دريافت عميقتر، بررسي درازمدت تاثير  برشهايي از
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