
 

 

  خودراهبر و رضايت تحصيلي در دانشجويان دانشكده پرستاري و مامايي مشهد رابطه يادگيري

  دنهوشنگ گراو  3زادهنفيسه تقي2اعظم محمدزاده قصر1حسين كارشكي

  مقدمه

گيرند كه  خود راهبري را فرايندي در نظر مي. در اين عرصه خود راهبر بودن است و رضايت ها، لازمة موفقيت هاي تحصيلي و دانشگاه امروزه با گسترش رشته

بردهاي دانشجويان با كمك يا بدون كمك ديگران به تشخيص نيازها، تنظيم اهداف، شناسايي منابع مادي و انساني براي يادگيري انتخاب و اجراي راهدر آن 

اسميدلي، ، 2007، بريدجس و همكاران، 2004نيومان، (گيرند  پردازند و ابتكار عمل را به دست مي مناسب يادگيري و ارزيابي نتايج يادگيري خود مي

دهد براي ادامه يادگيري به ابتكارات خود  آمادگي براي خود راهبري در يادگيري به عنوان يك رفتاري در يادگيري است كه به دانشجويان اجازه مي. )2007

هاي قرن بيست و  عي و مهارتاي نيازمند سرمايه كافي اجتما كنيم، عملكرد موثر در چنين جامعه ما در عصر دانش زندگي مي. )2007چنگ، (متكي باشند 

مزاياي استفاده از خودراهبري در ). 2010به نقل از تئو و همكاران،  1986بورديو، (باشد از جمله اين مهارتها آمادگي يادگيري خود راهبر است  يك مي

در فرايند يادگيري خود راهبر دانش آموزان به . العمر مادامهاي لازم براي يادگيري  افزايش انتخاب، اعتماد به نفس، انگيزه و توسعه مهارت: يادگيري عبارتند از

. كنند شوند و سپس با جستجو در منابع مرتبط به كمبودهاي دانش خود رسيدگي مي ها يشان در ارزيابي كمبودهاي دانش خود تشويق مي گسترش توانايي

بهطور ). 2010كريمي و همكاران، (هاي مشكل استفاده كنند  ي انتخاب راه حلها ممكن است از دانش خود، از منابع در دسترس و يا قضاوت آگاهانه برا آن

هاي از پيش ساخته و خودارزيابي در فرايند يادگيري است  كلي يادگيري خودراهبري مستلزم تنظيم هدف، تجزيه و تحليل وظايف، پياده سازي طرح

هاي شخصيتي كه براي يادگيري ها و ويژگيها، توانايياي از برخورداري فرد از نگرشيادگيري خودراهبري به صورت درجه. )2008لوينس، مگدا و ريكرس، (

بيان مي دارند كه دانشجويان از طريق يادگيري خودراهبري به ) 2010(زانگ و همكاران، ). 2010فيشر و كينگ، (خود راهبر لازم است تعريف مي شود 

به نقل (خود، تعيين اهداف، انتخاب استراتژي هاي يادگيري و ارزيابي نتايج فرايند يادگيري آشنا مي شوند شناسايي منابع انساني و مادي، نيازهاي يادگيري 

بيان مي كند ) 1991(براي مثال كندي . را براي يادگيري خود راهبر تشخيص داده اند برخي از محققان اهميت زمينه يادگيري).2011از يوان و همكاران، 

بر طبق نظر وي، امكان دارد فراگيران سطح  . سطوح متفاوتي از خود راهبري را در موقعيت هاي يادگيري متفاوت از خود بروز دهند امكان دارد كه فراگيران

دانش  تحقيقات نشان داده اند كه.بالايي از خود راهبري را در حوزه اي كه به آن مأنوس هستند و داراي تجارب اوليه در ارتباط با آن مي باشند، داشته باشند

است، بيشتر از دانش آموزاني كه هدفشان اثبات توانايي است، از راهبردهاي معنادار و خودتنظيمي ) اهداف تبحري(آموزاني كه هدفشان بهبود قابليت فردي 

  ).1385و محسن پور، حجازي و كيامنش،  2001، ميدگلي، كاپلان و ميدلتون، 2004، والتر، 1996گرين و ميلر، (استفاده مي كنند 

حاكي از آن است كه آموزش راهبردهاي خودتنظيمي به يادگيرندگان در فرايند يادگيري، منجر به افزايش عملكرد ) 1382(هاي پژوهشي فولادچنگ يافته

طول آموزش هاي پيچيده مثل حل مسئله رياضي مي شود و مهم تر اين كه اثر ايجاد شده در هاي مختلف از جمله حوزهتحصيلي دانش آموزان درحوزه

  .تقريباً پايدار و در مقابل فراموشي مقاوم است

و از طرفي يكي از متغيرهاي مهم ). 1390 يوسفي و چنگيز، نادي، (به لحاظ تئوريك بين يادگيري خودراهبر و پيشرفت تحصيلي يك رابطه منطقي وجود دارد 

ه نوظهوري نيست اما فقدان پژوهش در اين زمينه سسب شده است كه رضايت هر چند رضايت از تحصيل پديد. رضايت از تحصيل است در پيشرفت تحصيلي،

هايي كه رضايت از تحصيل را به پيش بيني كننده. اين در حالي است كه ممكن است. نماينده و جانشين پيشرفت تحصيلي فرض شود از تحصيل به اشتباه،

اي است با هدف ارزشيابي و تشخيص برنامه در واقع پيشرفت تحصيلي،. داشته باشنددهند نتوانند بر پيشرفت تحصيلي تأثير چنداني خوبي افزايش مي

 .)2002 حسان،(در محيط تحصيلي اشاره دارد شجوياندر حالي كه رضايت از تحصيلي به رضايت دان) 2001 فورتن و همكاران،(اشخاص موفق در يادگيري 

به ). 2007 فلورس،(باشد و همچنين رفتار و راهنمايي معلم ميشرايط لازم براي مطالعه  آموزشي،هاي از برنامه جويانرضايت از تحصيلي شامل ادراك دانش

. دانشجويان ابتدا بايد نسبت به ايجاد احساس رضايت و خشنودي نسبت به تحصيلي اقدام نمودريزي براي ارتقاء پيشرفت تحصيلي منظور هر گونه برنامه

  ).2007، فلورز( رادربردارداساتيدازسيستمĤموزشي،رفتارجوياندانشيتيكسازهموثراستوابعادمختلفينظيردركازتحصيلدرتعليموتربجويان رضايتدانش

. كننددارنددرپيشرفتتحصيلي، نمراتبالاييكسبمياز دانشگاهرضايتكهجويانيدانش. ثرمعناداريدرپيشرفتتحصيليداردتحصيلارضايتاز
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هاي گسترده عوامل مؤثر بر رضايت از تحصيلي را شناسايي نمود و از اين طريق كه اين امر مستلزم آن است كه با انجام پژوهش).2010 سيموزوهمكاران، (

شيخ  احمدي،( يكي از متغيرهاي اثر گذار بر رضايت تحصيلي راهبردهاي يادگيري خودتنظيمي است. آورد موفقيت تحصيلي دانشجويان را فراهم

بررسي رابطه خودراهبري و   هاي نوين پژوهش،بنابراين در همين راستا يكي از زمينه  دهد،كه يادگيري خود راهبر را در خود جاي مي )1390 الاسلامي،

  . است رضايت از تحصيل در دانشجويان

گذاري مهارتهاي تاثيربا اين وجود در مورد اهميت و ). 2000لنگ، ( انگيزش، فراشناخت و خودتنظيمي: از آنجا يادگيري خودراهبر در بردارنده سه بعد است

در پژوهشي با عنوان ) 1388(به عنوان مثال احمدي   ،اندكي صورت گرفته استبسيار هاي شناختي، فراشناختي و خودتنظيمي بر رضايت تحصيلي پژوهش

بين رضايت از تحصيل و يادگيري ازتحصيل به اين نتيجه رسيد كه ضايتو رتنظيميباپيشرفتتحصيليدخويگيرديايهادهبروراعاطفيشبطههوراسيربر

-فهمؤل،تنظيميخوديگيردهاييادهبرراهايلفهمؤاز ميان خودتنظيمي رابطه وجود دارد و همچنين 

  .نددتحصيلبوازيتضاهرندكننييشبيــتنظيميپدخووناختيــشهايدهبرراهاي

هشي با عنوان رضايتمندي دانشجويان دندانپزشكي دانشگاه علوم پزشكي كرمان نسبت به رشته تحصيلي خود و برخي در پژو ،)1383(فتاحي، جوادي، نخعي، 

خود علاقه داشته و با قرار گرفتن در بطن اين رشته نه تنها  به اين نتيجه رسيد كه كه اكثر دانشجويان دندانپزشكي به رشته تحصيلي عوامل مرتبط باآن،

  .شان كمتر نشده بلكه علاقمندتر شدندعلاقه

- و بينعلاقهمنديبهرشته). 1384؛ حيدري، 1390ادراكي و همكاران، (رضايت تحصيلي با پيشرفت تحصيلي رابطه معناداري دارد 

از طرفي ترجيحات دانش آموزان با رضايتمندي و همچنين توسعه بخشيدن  ).1389حسينپور، (رد يتحصيليوپيشرفتتحصيليدردروسمهارتينيز رابطه وجوددا

  ).2005لوبينسكي و بنبو، (به تواناييهايشان مرتبط مي شود 

دختر و پسر  در  نجويابين دانش هاي خود به اين نتيجه رسيدند كهدر پژوهش) 1989(و لين و هايد ) 1994(، آندرمن و يانگ )1990(پنتريچ و دي گروت 

رابطه رضايت تحصيلي با پيشرفت تحصيلي در پژوهش خود با عنوان ) 1385(حيدري .تفاوت معناداري وجود نداردزمينه راهبردهاي شناختي و خودتنظيمي 

ريويين و سيليا  كارمرا، .وجود نداردن، به اين نتيجه رسيد كه تفاوت معناداري در رضايت تحصيلي بين دانشجويان دختر و پسر در دانشجويان دانشگاه اصفها

د نيز در پژوهش خود به اين نتيجه رسيدند كه تفاوت معناداري بين رضايت از تحصيل در دانشجويان دختر و پسر دانشگاه كاروليناي جنوبي وجو )2000(

  ) 1384 نقل از حيدري،(ندارد 

  روش

جامعه آماري در اين تحقيق . است) غيرآزمايشي(روش پژوهش به لحاظ هدف از نوع كاربردي، و از لحاظ شيوه جمع آوري داده ها از نوع پژوهشهاي توصيفي

ي، مامايي و هاي پرستاردر رشته 1390-91شامل كليه دانشجويان كارشناسي دانشكده پرستاري و مامايي دانشگاه علوم پزشكي مشهد كه در سال تحصيلي 

 .نفر است 550جامعه در كل تعداد . اتاق عمل مشغول به تحصيل بودند، مي باشد

  نمونه  و روش نمونه گيري

و با توجه به در دسترس نبودن واريانس جامعه، محققان به اجراي مقدماتي پرسشنامه بر . اي نسبتي بر حسب جنسيت تعيين شدگيري، طبقهروش نمونه

با استفاده از فرمول  95/0سپس با ضريب اطمينان در سطح  .رشناسي به صورت تصادفي پرداختند و واريانس نمونه محاسبه گرديددانشجوي كا 30روي 

  .، نمونه برآورد گرديدكوكران حجم نمونه

نفر تعيين گرديد كه از اين تعداد با دسترسي به چارچوب جامعه مورد نظر، و طبق نمونه  135حجم نمونه با استفاده از فرمول براي دانشجويان كارشناسي 

پس از حذف . به تصادف انتخاب شدند) نفر پسر 40نفر دختر، و  95(درصد پسر  30درصد دختر و  70) بر حسب جنسيت(اي نسبتي گيري طبقه

 360نفر دختر،  94(130هايي كه مورد تجزيه و تحليل آماري قرار گرفت د ، تعداد پرسشنامههايي كه بدون جواب بودنهاي مخدوش، و پرسشنامه نامه پرسش

از جهت مناسبت مقدار نمونه با توجه به نوع تحقيق و وقت گير بودن اجراي پرسشنامه عدد . است درصد 95پژوهش لذا نرخ تكميل در اين . نفر بود) نفر پسر

  .مناسبي است

) 2001(مقياس آمادگي براي خود راهبري فيشر و همكاران . پرسشنامه هاي  خود راهبري و رضايت از تحصيل جمع اوري شده است داده ها از طريق: ابزار

گويه مي باشد كه براي اولين بار توسط فيشر كينگ و تاگو ساخته شد و آنها اين پرسشنامه را  52يك ابزار خود سنجي است كه اصل پرسشنامه شامل 

درجه اي بر روي طيف  5در اين مقياس آزمودني ها به يك مقياس ). 2007 ؛اسمدلي،2001 موري و همكاران،(گويه كاهش يافت 41ند و به هنجاريابي كرد

وش در استراليا نشان داد كه پايايي كل اين مقياس به ر) 2001(يافته هاي فيشر و همكاران . كاملا موافقم پاسخ مي دادند 5كاملا مخالفم تا  1ليكرت از 

بوده  84/0تا  26/0كل بين  –و همبستگي بين ماده  80/0و خود كنترلي  85/0رغبت به يادگيري  87/0براي زير مقياس خودمديريتي  83/0آلفاي كرانباخ 



 

 

پايايي اين ). 2010 فيشر و كينگ،(همچنين روايي اين مقياس به روش روايي سازه و با استفاده از روش تحليل عاملي تائيدي مطلوب گزارش شده است . است

و خود  71/0رغبت به يادگيري  78/0زير مقياس خود مديريتي  82/0براي كل آزمون ) 1385(مقياس به روش آلفاي كرانباخ در مطالعه نادي و سجاديان  

به دليل اينكه داراي بار  16، 23، 8، 9، 13سوالات  هنجاريابي شد و) گويه  52(اما در اين پژوهش اصل پرسشنامه ). 46(به دست آمده است 60/0كنترلي 

، 26، 49، 27، 44، 33، 50، 28، 45، 34: پرسش هاي: عامل يكم:عاملي پاييني بودند از پرسشنامه كنار گذاشته شدند و در نهايت سه استخراج شد كه شامل

، 24، 39، 14، 2، 1، 40، 37، 10، 42، 38، 5، 12، 4 ،6: پرسش هاي: عامل دوم.خود كنترلي:  15، 29، 11، 31، 48، 41، 52، 47، 25، 43، 51، 46، 32

  . رغبت براي يادگيري: 36، 35، 3، 20، 7، 19، 22، 21، 17، 18: پرسش هاي: عامل سوم.خود مديريتي: 30

به  79/0، 82/0، 88/0ترتيب ، در عاملهاي خود كنترلي، خود مديريتي و رغبت به يادگيري به 92/0آلفاي كرانباخ در پژوهش حاضر در كل نمونه دانشجويي  

  .دست آمد

. زيرمقياسرضايتازمدرسه،رضايتازرشتهتحصيلي،نگرشبهتحصيلورضايتازمعلماندرمدرسهميباشد 4 اينپرسشنامه،داراي: پرسشنامهرضايتازتحصيل

( ،تاكاملاموافقم)1 نمره( لامخالفمتاييازكام 5 گويهاستكهدريكطيف 30 اينپرسشنامهداراي. تهيهشدهاست) 1390( اينپرسشنامهتوسطشيخالاسلاميواحمدي

- درانتهاباجمعنمرههايخردهمقياسها،نمرهكلرضايتازتحصيلبهدستمي. معكوسميباشد) 2 - 6 -10 -14-  26-28( گويه 6 روشنمرهگذاريدر. جايميگيرد) 5 نمره

. برايتعييناعتبارپرسشنامهازروشĤلفايكرونباخاستفادهشدهاست. آيد

و . بدست آمده. 73 و.75 ،.75 ،.77 ،.77 ،رضايتازرشتهتحصيلي،نگرشبهتحصيل،رضايتازرفتارمعلمانودركلبهترتيبكهبرايخردهمقياسهايرضايتازمدرسه

  .جهتبررسيرواييپرسشنامهازتحليلعامليبهروشمولفهاصلياستفادهشدهاست

 :سوالات پژوهش

  آيا رابطه اي بين مولفه هاي يادگيري خودراهبر و رضايت تحصيلي وجود دارد؟. 1

  يادگيري خود راهبر، رضايت تحصيلي را پيش بيني ميكند؟آيا . 2

  آيا تفاوت معناداري بين يادگيري خود راهبر و رضايت تحصيلي دانشجويان دختر و پسر وجود دارد؟. 3

  آيا يادگيري خودراهبري با رضايت تحصيلي دانشجويان رابطه دارد؟. 4

  ضريب همبستگي بين خودراهبري و انگيزش تحصيلي) 1(جدول 

رغبت به   خود مديريتي  خودراهبري  انحراف معيار  ميانگين  متغير

  يادگيري

خود 

  كنترلي

رضايت 

  تحصيلي

  **47/0 **86/0 **76/0 **89/0  1  60/16  20/148  خودراهبري

 **54/0 **66/0 **61/0  1  -  10/8  24/53  خود مديريتي

  **36/0  **56/0  1  -  -  98/3  02/36  رغبت به يادگيري

  **37/0  1  -  -  -  76/5  85/47  خود كنترلي

  1  -  -  -  -  91/11  16/97  رضايت تحصيلي

  05/0همبستگي در سطح ** 

و براي رضايت  60/16و  20/148همچنانكه در جدول بالا ملاحظه مي شود  ميانگين و انحراف معيار مقياس خودراهبري در دانشجويان به ترتيب برابر 

  .باشد و همه همبستگي هاي ممكن بين خود راهبري و عاملهاي آن با خود و با رضايت تحصيلي معنادار هستند مي 91/11و  16/97تحصيلي به ترتيب برابر 

  ؟آيا رضايت تحصيلي دانشجويان بر پايهمولفه هاي يادگيري خودراهبري قابل پيش بيني است

 تحصيلي رضايتنتايج مربوط به تحليل رگرسيون چند گانه) 2(ل جدو

 معني داري F ميانگين مجذورات درجه آزادي مجموع مجذورات مدل



 

 

  رگرسيون

  خطا

 كل

07/5312  

31/12992  

38/18304 

3  

126  

198 

69/1770  

11/103 

17/17 000/0 

  

Rمقدار
همچنين با توجه به . از طريق مولفه هاي خودراهبري قابل تبيين است تحصيلي رضايتدرصد واريانس 27مي باشد كه نشان مي دهد  27/0برابر  2

از طريق مولفه هاي  تحصيلي رضايت، مي توان گفت )F(3,126)=17/17, p<0/000(آن معني دار است  Fمقدار ن اينكه درجدول تحليل واريانس رگرسيو

  .ا توجه به وزنهاي بتا خود مديريتي مهمترين نقش را در ميزان نمره انگيزش تحصيلي را داردب .خودراهبري قابل پيش بيني است

  

  هاي آن تفاوت معناداري وجوددارد؟ شجويان دختر و پسر از نظر آمادگي يادگيري خودراهبري و عاملآيا بين دان

  بين دانشجويان دختر و پسر در tنتايج حاصل از آزمون ) 3(جدول 

  كل مقياس خودراهبري

 

 d.f T pي درجه آزاد نتفاوت دو ميانگي رمتغي

 30/0 05/1 122 61/3 راهبريد خو

  

به دست آمده p ها محاسبه شد و نتايج آن نشان داد واريانس دو گروه دركل مقياس خودراهبري برابر مي باشد چون يانسوارين براي برابري وآزمون لدر ابتدا 

كه تفاوت دو نمونه  شود يمبا توجه به جدول سه مشاهده . ها با هم برابر هستند تائيد شد يانسواركند  يمبنابراين فرض صفر كه بيان . بود 05/0از  تر بزرگ

  ).t (122) = 1/05, p= 0/30( راهبري معنادار نيست دپسر در كل مقياس خوو دختر 

در دانشجويان دختر و پسر تفاوت معناداري ) خودمديريتي، رغبت براي يادگيري، و خودكنترلي(هاي خود راهبري همچنين براي اينكه بدانيم آيا بين عامل

اين تحليل ). F(3, 120)= 0/02, p= 0/55(معني دار نيست  02/0در اين پژوهش آزمون پيلاي تريس برابر . انجام شد MANOVAوجود دارد، آزمون 

  . هاي جامعه بر اساس متغيرهاي وابسته براي دانشجويان دختر و پسر را تائيد كردتوان فرضيه مشابه بودن ميانگيننشان مي دهد كه مي

  دارد؟سر از نظر رضايت از تحصيل تفاوت معناداري وجود آيا بين دانشجويان دختر و پ= 4

  

  بين دانشجويان دختر و پسر در tنتايج حاصل از آزمون ) 4(جدول 

 كل مقياس رضايت تحصيلي

 d.f T pي درجه آزاد نتفاوت دو ميانگي رمتغي

 13/0 54/1 126 83/3 راهبريد خو

  

به دست p محاسبه شد و نتايج آن نشان داد واريانس دو گروه دركل مقياس خودراهبري برابر مي باشد چونها  يانسوارين براي برابري ودر ابتدا آزمون ل 

شود كه تفاوت دو  يمبا توجه به جدول چهار مشاهده . ها با هم برابر هستند تائيد شد يانسواركند  يمبنابراين فرض صفر كه بيان . بود 05/0از  تر بزرگآمده 

 ).t (126) = 1/54, p= 0/13( كل مقياس رضايت تحصيلي معنادار نيست  پسر درو نمونه دختر 

 

  گيريبحث و نتيجه

همچنين نتايج . نتايج ضريب همبستگي پيرسون نشان داد كه بين خود راهبري و عاملهاي آن با خود و با رضايت تحصيلي رابطه مثبت و معنادار وجود داشت

ا توجه به وزنهاي بتا خود مديريتي مهمترين ب .هاي خودراهبري قابل پيش بيني استاز طريق مولفه تحصيلي رضايتتحليل رگرسيون چندگانه نشان داد كه 

كه در پژوهش خود به اين نتيجه رسيد كه بين رضايت از تحصيل و ) 1385(كه اين يافته با نتايج احمدي  .نقش را در ميزان نمره انگيزش تحصيلي را دارد

  .،هماهنگ است رابطه وجود دارد يادگيري خودتنظيمي



 

 

ير، خود انضباط و داراي انگيزه بالا هستند، مي پذتوان گفت از آنجا كه دانشجويان خودراهبر فراگيراني فعال، خودجوش، مسئوليتدر تبيين اين يافته مي

هايي به پيشرفت تحصيلي مطلوبي نايل گردند و طبيعي مي نمايد كه از رضايت تحصيلي بالاتري نسبت  به دانشجويان توانند با برخورداري از چنين ويژگي

بدين صورت كه . وار ارتباط دو طرفه وجود داردتلاش و دستاوردها و پيامدها به صورت دايره است بين رضايت از تحصيل، معتقدگبرزهر. باشند برخوردارديگر 

با افزوده شدن ميزان دستاوردها رضايت از تحصيل نيز در . هاي بيشتري را بدست آوردشود كه فرد دستاوردها و پيشرفتتلاش فرد سبب مي افزايش ميزان

ه اين بنابراين طبق اين مدل با افزايش موفقيت تحصيلي، ك. يابدرضايت از تحصيل نيز در شخص بهبود مي رضايت در كنار دستاوردها،. يابدشخص بهبود مي

پيس و (يابد رضايت از تحصيل نيز افزايش مي تواند از عواملي همچون راهبردهاي يادگيري خودراهبر و خودتنظيمي ناشي شده باشد،موفقيت مي

  .) 1986همكاران،

  

همچنين نتايج آزمون مانوا نيز  و وجود ندارد،راهبري دكل مقياس خوتفاوت معناداري بين دانشجويان دختر و پسر در مسقل نشان داد كه  tنتايج آزمون 

اين .بين دانشجويان دختر و پسر تفاوت معناداري وجود ندارد ،)خودمديريتي، رغبت براي يادگيري، و خودكنترلي(هاي خود راهبري عامل در نشان داد كه

اين محققان نيز در مطالعه خود به عدم . گ مي باشدهماهن) 1989(و لين و هايد ) 1994(، آندرمن و يانگ )1990(يافته با يافته هاي پنتريچ و دي گروت 

در تبيين اين يافته مي توان گفت چنانچه فرد تكليف . تفاوت بين دانش اموزان دختر و پسر  در زمينه راهبردهاي شناختي و خودتنظيمي اشاره كرده بودند

ولي همانطور كه  ،ديگران در آن حيطه انتظار موفقيت بيشتري خواهد داشتارائه شده را در حيطه جنسيتي خود بداند، از نحوه عملكرد خود در مقايسه با 

يعني انتظارات يكساني دارند و از راهبردهاي يادگيري يكساني براي يادگيري استفاده  تفاوتي بين دو جنس از لحاظ يادگيري خودراهبر وجود ندارد، بيان شد،

  .آموزشي يكسان ناشي شده باشدو محيط ر دو جنس از شرايط به دليل برخورداري ه امر ممكن است كه اينكنند، مي

  

اين يافته با نتايج . مستقل نيز نشان داد كه در مقياس رضايت از تحصيل بين دانشجويان دختر و پسر تفاوت معناداري وجود ندارد tهمچنين نتايج آزمون 

به اين نتيجه رسيد تفاوت معناداري در رضايت تحصيلي بين هاي خود كه در پژوهش)1384 نقل از حيدري، ،2000(ريويين و سيليا  و كارمرا،) 1385(حيدري 

امكانات لازم جهت كسب علم به طور يكسان براي همه دانشجويان  توان گفتدر تبيين اين يافته نيز مي. هماهنگ است دانشجويان دختر و پسر وجود ندارد،

  . ا در هر دو جنس ايجاد كرده استدر نتيجه رضايت تحصيلي يكساني ر وجود داشته است،
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