
 

دانشجویان داخلی و خارجی دوره کارشناسی ي درگیري تحصیلی با پیشرفت تحصیلی  و رابطه  مقایسه
  دانشگاه فردوسی مشهد

  
 3و غلامعلی سیفی 2پور ، معصومه قائمی1ثانی حسین جعفري      

  
ها رو به افـزایش اسـت. بـا     المللی است و تعداد دانشجویان خارجی در دانشگاه آموزش عالی در حال تبدیل شدن به مراکز جهانی و بین

اي بر روي دانشجویان بخصوص  توجه به اینکه درگیري تحصیلی دانش آموزان ایرانی به طور گسترده مورد مطالعه قرار گرفته و مطالعه
ي درگیري تحصـیلی و پیشـرفت تحصـیلی دانشـجویان      و رابطه مقایسهرت نگرفته است، هدف پژوهش حاضر دانشجویان خارجی صو

نفري از دانشجویان خارجی و یک گروه  39منظور، یک گروه   باشد.بدین داخلی و خارجی دوره کارشناسی دانشگاه فردوسی مشهد می
گیري تصـادفی سـاده انتخـاب و مقیـاس راهبردهـاي انگیزشـی و        نمونهنفري از دانشجویان داخلی دانشگاه فردوسی مشهد با روش  171

هاي حاصل از این پرسشنامه در بخش انگیزش  )، اجرا گردید که ضرائب آلفاي کرونباخ براي مؤلفه1991یادگیري پنتریج و همکاران (
یـن مطالعـه معـدل کلدانشـجویانبه     بـه دسـت آمـد. در ا    84/0تـا   77/0و در بخـش راهبردهـاي یـادگیري بـین      89/0براي ارزش تکلیف 

ــراي تحلیــل دادهعنوانشاخصیازپیشرفتتحصــیلیآنانمدنظرقرارگرفت و  ــرم ب ــا از ن ــزار آمــاري  ه هایحاصــل  اســتفاده شــد کــه داده  spssاف
صـیلی  بـین درگیـري تح  ها نشان دادند کـه،   یافتهاستیودنت و ضریب همبستگیپیرسون و آزمون فیشر تحلیل شدند.  -  tبااستفادهازآزمون 

دهـی   دهـی، خـودنظم   تکلیـف، مـرور ذهنـی، بسـط     ارزشدانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود نداشت. بـین متغیرهـاي   
بین دو گروه دانشجویان داخلی و خارجی اختلاف معناداري وجود نداشت امـا در متغیـر سـازماندهی بـین دو      طلبی فراشناختی و کمک

ختلاف معناداري وجود داشت. بین پیشرفت تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري گروه دانشجویان داخلی و خارجی ا
ي مثبت و معنادار وجود داشت همچنین بین رابطه درگیري تحصـیلی و   وجود نداشت. بین درگیري تحصیلی و پیشرفت تحصیلی رابطه

  شت. پیشرفت تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود ندا
  .درگیري تحصیلی، پیشرفت تحصیلی، دانشجویان خارجی، آموزش عالیهاي کلیدي:واژه
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  مقدمه:
اي محصور بودن مرزها را به چالش  هاي اخیر توسعه روز افزون اینترنت، فناوري اطلاعات و ارتباطات، به طور گسترده در سال

اند اما در عصر حاضر  هایی از جهانی شدن را با خود به همراه داشته جنبهگیري،  ها از ابتداي شکل کشیده است. اگرچه دانشگاه
تري پیدا کرده است. به بیان دیگر عمومیت و گسترش آموزش عالی، ویژگی برجسته دنیاي مدرن شده  این مفهوم ابعاد گسترده

هاي فرهنگی خود به  ها و افق یري). طی قرون متمادي، دانشجویان و حتی استادان به منظور توسعه یادگ1383است (صالحی، 
المللی شدن  هاي تبادل دانشجو و استادان از محورها و مصادیق عمده بین اند و به همین دلیل، برنامه سایر کشورها سفر کرده

). در این شرایط جذب دانشجویان خارجی موجب مشارکت فعال در روند 1384شود (عارفی،  آموزش عالی محسوب می
شود. جذب دانشجویان خارجی به آماده سازي سایر  هیل انتقال فناوري و غنی شدن فرآیند آموزش میجهانی علم و تس

هاي  ها از جنبه کند، به طور کلی جذب دانشجویان خارجی براي دانشگاه دانشجویان براي کارکردن در دنیاي واقعی کمک می
ه فرهنگی و همچنین کسب اعتبار، افزایش سرمایه اجتماعی از مختلف مانند، افزایش سرمایه مالی از طریق شهریه، افزایش سرمای

صالحی و  شود. (ذاکر بین المللی و افزایش کیفیت آموزش و پژوهش، مثبت ارزیابی می  -طریق گسترش ارتباطات علمی
) در ). با عنایت به اینکه یکی از اهداف نظام آموزشی در جذب دانشجویان (داخلی یا خارجی1391صالحی نجف آبادي،

 براي مهم شاخص یک عنوان به تواند دانشجویان می تحصیلی باشد لذا پیشرفت ها پیشرفت توان علمی کشور می دانشگاه

 به ورود براي آنها علمی هاي توانایی معرف تحصیلی، معدل قرار گیرد. براي دانشجویان توجه مورد آموزشی هاي نظام ارزیابی

است. عوامل زیادي ممکن است بر پیشرفت تحصیلی تأثیر بگذارد مانند، آشنایی  بالاتر تحصیلی مقاطع و و اشتغال کار دنیاي
). همچنین بین متغیرهاي جنسیت، 2011، 4هاي زبانی، منابع اجتماعی و اقتصادي (آرپاتامانیل فرهنگی با نظام آموزشی، مهارت

  ). 1386چشمه و همکاران  ده ري وجود دارد (صفدريدار آما معدل دیپلم، ترم تحصیلی و رشته با پیشرفت تحصیلی ارتباط معنی
 هاي سال است. در 5گذار باشد، درگیري تحصیلی از جمله عامل دیگري که ممکن است بر پیشرفت تحصیلی دانشجویان تأثیر

 از درگیري مختلفی هاي مدل و است. تعاریف شده برده به کار مختلف محققان سوي از تحصیلی درگیري مفهوم اخیر،

شوند که تکالیف مورد نظر  است. برخی معتقدند فقط زمانی دانشجویان در تکالیف تحصیلی درگیر می شده ارائه یلیتحص
باشند (دیپرنا، ولپ و الیوت، » خلاقانه«و » تفکر نقادانه«هاي تفکر سطح بالا نظیر ارزشیابی،  مستلزم مهارت حل مسئله و مهارت

 صرف دانشجویان که دارد اشاره تلاشی کیفیت به به عبارت دیگر این مفهوم). یا 2005، 6؛ به نقل از اسکلکتی2003

                                                             
٤ . Areepattamannil  
٥ . Academic engagement  

6 . Schlechty 



 

 ،7باشند (ریچاردسون داشته نقش مطلوب نتایج به دستیابی در تا به صورت مستقیم کنند می آموزشی هدفمند هاي فعالیت

  ).2003، 9وودلی و 8لانگ
جنسیت با درگیري تحصیلی در رابطه باشد به عبارت  هاي خاص شخصی، مانند نژاد، طبقه اجتماعی و رسد ویژگی به نظر می

). هچنین در 2012و همکاران،  10گذارند (ویگا هایفردي افراد، به احتمال زیاد بر درگیریتحصیلی آنان تأثیر می دیگر تفاوت
ژوهشگران پژوهشی با هدف بررسی نقش روابط مبتنی بر مدرسه در درگیري و پیشرفت در میان جوانان مهاجر تازه وارد، پ

عواملی مانند، کشور اصلی، جنسیت، تحصیلات، آموزش مادري، مهارت در زبان انگلیسی و روابط مبتنی بر مدرسه را شناسایی 
  ). 2009، 11ارُزکو، پیمنتل و مارتین-کنند (سوآرز کردند که الگوهاي درگیري تحصیلی و پیشرفت تحصیلی را توجیه می

تحصیلی در داخل کشور انجام گرفته است، مانند، حجازي، رستگار و قربان جهرمی  ي درگیري  مطالعات زیادي در زمینه
)، عابدینی، حجازي، سجادي 1388)، رستگار، حجازي، غلامعلی لواسانی و قربان جهرمی (1387)، حجازي و عابدینی (1387(

املی مانند اهداف پیشرفت، خودکارآمدي، ي عو ) و رابطه1388اي و افشاري ( )، غلامعلی لواسانی، اژه1387و قاضی طباطبائی (
شود اکثر مطالعات درگیري  ها ملاحظه می طور که در پژوهش اند، همان باورهاي هوشی را بر درگیري تحصیلی بررسی کرده

آموزان بوده است و کمتر توجهی به بررسی این عامل بر روي دانشجویان و مخصوصاً دانشجویان  تحصیلی بر روي دانش
درگیري تحصیلی با پیشرفت  ي مقایسه و رابطهاست. با توجه به این موضوع، پژوهش حاضر در صدد بررسی خارجی شده

  تحصیلی بین دانشجویان داخلی و خارجی در دوره کارشناسی دانشگاه فردوسی مشهد بود.

  مرور پیشینه نظري 

است، مفهوم درگیري تحصیلی است. این هاي اخیر توسط پژوهشگران مورد چالش واقع شده  یکی از مفاهیمی که در سال
در  شدن درگیر معناي لغوي به نظر از )، درگیري2003(12به نظر ویلیام باشد. می آموزش در اساسی مفاهیم مفهوم یکی از

). باید در نظر 1391شود (به نقل از کرد افشاري،  می تعریف کاري در 13رغبتی بی یا میلی بی مقابل در معمولاً و است کاري
شوند که منجر به  ها و تجاربی درگیر می شوند، بلکه آنها در تکالیف، فعالیت داشت که دانشجویان در یادگیري درگیر نمی

). به عبارت 2004و همکاران،  14شود. این درگیري بیانگر ورود فعال فرد در یک تکلیف یا فعالیت است (ریو یادگیري می
که تکلیف براي دانشجویان دارد، مورد بررسی قرار داد. زمانی که تکالیف براي  توان درگیري تحصیلی را از معنایی دیگر می

                                                             
7 . Richardson 
8 . Long 
9 . Woodly 
10.Veiga 
11. Suárez-Orozco, Pimentel & Martin 
12   . William 
13 . disaffection  
14 . Reeve 



 

کنند و دانشجو نوعی تعهد نسبت به این تکالیف و  دانشجویان معنا و ارزش داشته باشند، توجه دانشجویان را به خود جلب می
م تکلیف تلاش کند. لذا توجه و تعهد دو بعد گردد که دانشجو براي اتما کند. این احساس تعهد باعث می ها احساس می فعالیت

 صرف دانشجویان که تلاشی کیفیت تحصیلی به درگیري ). مفهوم2005مهم از درگیري تحصیلی هستند (اسکلکتی، 

برینک و  دارد (لینن اشاره یابند، نیز دست مطلوب نتایج به مستقیم صورت به تا کنند آموزشی می هدفمند هاي فعالیت
اند درگیري  هاي مختلفی مفهوم سازي شده است. برخی گفته ). این عنوان توسط نظریه پردازان به گونه2003، 15پینتریج

 مانند )، مؤلفه رفتاري1989فین ( الگوي ). در2000؛ مارکس، 1989، 16ي رفتاري و عاطفی است (فین تحصیلی داراي دو مؤلفه

باشد. جیمرسون، کمپوس و  یادگیري می و درسی ه تکالیفب دهی ارزش مانند عاطفی و مؤلفه درسی تکالیف در پایداري
هاي  اند که درگیري متشکل از مؤلفه )، در تحقیقاتشان نتیجه گرفته2004(18)، و فردریکس، بلومنفلد و پاریس2003(17گریف

مشارکت، جزء شناختی باشد. جزء رفتاري شامل متغیرهایی مانند رفتار مثبت، تلاش و  رفتاري، شناختی و عاطفی یا هیجانی می
شامل متغیرهایی مانند خود تنظیمی، اهداف یادگیري، سرمایه گذاري در یادگیري و جزء عاطفی یا هیجانی شامل متغیرهایی 

درگیري  که دهد می نشان جدیدتر تحقیقات بر مروري حال، این ي یادگیري است. با مانند علاقه، تعلق و نگرش مثبت درباره
، 19کریستنسون و است (رشلی رفتاري و عاطفی مختلف شناختی، هاي مؤلفه از متشکل که است بعدي چند اي سازه تحصیلی

و همکاران،  20). به طور کلی توافقی مربوط به ماهیت چند بعدي درگیري دانش آموزان در مدرسه وجود دارد (ویگا2006
2012  .(  

رفتاري،  بعد سه داراي تحصیلی فاده شد که معتقدند: درگیري)، است2003برینک و پینتریج ( ي لینن در این مطالعه از عقیده
  شود: است که مختصراً به این مؤلفه ها اشاره می انگیزشی و شناختی

 پایداري، تلاش، هاي و مؤلفه است تکالیف با برخورد در دانشجویان ي مشاهده قابل رفتارهاي : شامل21رفتاري الف) درگیري

طلبی مورد  هاي درگیري رفتاري، مؤلفه کمک می شود. در این پژوهش از میان مؤلفه شامل را دیگران از کمک و درخواست
  توجه قرار گرفت.

 اشاره گیرد قرار می مورد استفاده یادگیري براي دانشجویان توسط که پردازش فرایندهاي انواع به :22شناختی ب) درگیري

 این است. در و فراشناختی شناختی شامل راهبردهاي شناختی ). درگیري2005، 25و دي بکر 24، گرین23دارد (راویندران

  بررسی قرار گرفت.  مورد، مورد دو هر پژوهش
                                                             

15 . Linnenbrink & Pintrich 
16 . Finn 
17 . Feredricks, Blumenfeld & Paris  
18 . Jimerson, Campos & Greif 
19 . Reschly & Christenson 
20 . Veiga 
21 . behavioral engagement 



 

اند.  ي شناخت، فراشناخت و منابع مدیریت و نظارت خوانده )، فرایند یادگیري را مشتمل بر سه سازه1986وینشتین و مایر (
است: استفاده از راهبردهاي شناختی یادگیري از قبیل مرور ذهنی،  شناخت به عنوان نخستین جزء این الگو شامل دو جزء فرعی

بسط، تلخیص و سازماندهی اطلاعات و قدرت تفکر انتقادي که عبارتند از به کار بردن دانش و اطلاعت قبلاً فرا گرفته شده در 
و را فراشناخت تشکیل هاي موجود در یک موضوع درسی است. جزء دوم این الگ هاي جدید و ارزشیابی اندیشه موقعیت

کند تا شناخت خود را نظارت، هدایت و  گردد و به فراگیرنده کمک می دهد که به راهبردهاي مهار فراشناختی معطوف می می
اداره نماید. این جزء خود شامل اجزائی فرعی است که برنامه ریزي براي یادگیري و نظارت یادگیري و خود نظم دهی 

  ). 1383(به نقل از سیف و لطیفیان، شوند  یادگیري خوانده می
شود که در این پژوهش، مؤلفه ارزش در ارتباط  سه مؤلفه احساس، ارزش و عاطفه را شامل می : شامل26انگیزشی درگیري ج)

ي ارزش تکلیف، باورهاي دانشجویان را در مورد اینکه چرا مواد و  بررسی قرار گرفت. مؤلفه با تکالیف تحصیلی مورد
، 27، نقل از ولترز و روزنتال1990کند (اکلز و ویگفیلد،  گیرند مفید، مهم و جذاب است، منعکس می که یاد می هایی مهارت
هاي یادگیرنده در خصوص جالب، مفید و مهم بودن محتواي یک  ). یا به عبارت دیگر ارزش تکلیف معطوف بر قضاوت2000

  درس است.
 نظیر انگیزشی مختلف متغیرهاي مفهوم سازي کلی براي چوب چهار ک) ی2003پینتریچ ( و برینک لینن راستا، این در

 تحصیلی درگیري تر منسجم و بهتر درك به که اند کرده ارائه تحصیلی و پیشرفت یادگیري تحصیلی، درگیري خودکارآمدي،

 است. شده ارائه زیر نمودار در مدل این کند. می کمک آن هاي مختلف مؤلفه و

  

                                                                                                                                                                                   
22 . cognetive engagement 
23 . Ravindran 
24 . Green 
25 . Debacker 
26 . motivational engagement 
27 . Wolters & Rosental 



 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 استفاده و مطالب دهی سازمان و بسط دهی نظیر عمیق پردازش و یادگیري راهبردهاي تحصیلی شامل درگیري شناختی مؤلفه

 به درونی مندي علاقهشامل  تحصیلی درگیري انگیزشی است. مؤلفه درسی مطالب مطالعه هنگام فراشناختی هاي از توانایی

 و اضطراب ناامیدي، نظیر منفی عاطفه و فقدان مثبت عاطفه وجود آنها، به اهمیت و دهی ارزش درسی، تکالیف و مطالب
 تحصیلی پیشرفت و تحصیلی درگیري هاي مؤلفه کلیه بین مدل این است. طبق یادگیري و درسی تکالیف انجام هنگام خشم

  ).1387(عابدینی و همکاران، دارد  وجود مثبت اي رابطه

  پیشینه تجربی

هاي درگیري تحصیلی در پژوهشی با هدف بررسی روابط بین باورهاي خودکارآمدي تحصیلی و درگیري  در ارتباط با مؤلفه
کند (غلامعلی  تحصیلی با پیشرفت تحصیلی، نشان داده شد که میزان تلاش، پیشرفت تحصیلی را به شکل معناداري پیش بینی می

  ).1387تکلیف همبستگی بالایی دارد (حجازي و همکاران،  ارزش تلاش با شد ). همچنین مشاهده1388لواسانی و همکاران، 

ي مثبت بین ارزش تکلیف و پیشرفت تحصیلی است  ها حاکی از رابطه در ارتباط با ارزش تکلیف و پیشرفت تحصیلی، پژوهش
). همچنین در پژوهشی مشاهده شد 1387، عابدینی و همکاران، 2003برینک و پنتریج، ؛ به نقل از لینن 1991(پینتریج و گارسیا، 

). در پژوهشی ارزش 1387که اثر ارزش تکلیف و پایداري در تکلیف بر پیشرفت تحصیلی مثبت است (حجازي و عابدینی،
). اما در 1388سانی و همکاران، تکلیف پیشرفت تحصیلی دانش آموزان را به شکل معناداري پیش بینی می کند (غلامعلی لوا

 ابعاد و پیشرفت اي اهداف نقش واسطه به توجه با تحصیلی پیشرفت و باورهاي هوشی میان ي رابطه بررسی پژوهشی با هدف

 رفتاريدرگیري تحصیلی 
تلاش 
پایداري 
کمک طلبی 

 درگیري تحصیلی انگیزشی
علاقه 
ارزش 
عاطفه 

 درگیري تحصیلی شناختی
استفاده از راهبردهاي یادگیري 
فراشناخت 

 و پیشرفت تحصیلی یادگیري خودکارآمدي

 )1387، به نقل از عابدینی و همکاران، 2003پینتریچ،  و برینک یادگیري (لینن و تحصیلی درگیري خودکارآمدي، براي کلی چارچوب



 

 صورت پیشرفت تحصیلی به بر تکلیف ارزش تحصیلی، با استفاده از روش تحلیل مسیر نشان دادند که درگیري گوناگون

  ).1388گذارد (رستگار و همکاران،  می اثر منفی و غیرمستقیم

 فراشناختی با و عمیق مثبت راهبردهاي ي فراشناختی و پیشرفت تحصیلی نتایج حاکی از رابطه و عمیق در ارتباط با راهبردهاي

). در پژوهشی دیگر 2004، 29؛ بروینسما2004همکاران،  و ؛ گرین2004 ،28و لنز ویت دي تحصیلی است (سیمونز، پیشرفت
). یافته 1387تحصیلی وجود داشت (عابدینی و همکاران،  پیشرفت و عمیق راهبردهاي پردازش بین معناداري و مثبت ي رابطه

دیگر این بود که راهبردهاي پردازش عمیق و سطح بالا بر پیشرفت تحصیلی ریاضی تأثیر مستقیم دارند (حجازي و همکاران، 
) انجام شد، مشاهده شد که اثر علیّ راهبردهاي پردازش 1387و عابدینی (). همچنین در پژوهشی که توسط حجازي 1387

ي منفی راهبردهاي سطح پایین  ها حاکی از رابطه است. در همین راستا، نتایج برخی پژوهش عمیق بر پیشرفت تحصیلی منفی 
). در پژوهشی که توسط 2000بیکر،  ؛ راویندران، گرین و دي2004شناختی با پیشرفت تحصیلی است (سیمونز و همکاران، 

تحصیلی وجود  پیشرفت و سطحی راهبردهاي پردازش بین معناداري و منفی ي )، انجام شد رابطه1387عابدینی و همکاران (
است (حجازي و  داشت. همچنین در پژوهشی مشاهده شد که اثر علیّ راهبردهاي پردازش سطحی بر پیشرفت تحصیلی منفی 

کند (غلامعلی  بینی می هبردهاي شناختی و فراشناختی، پیشرفت تحصیلی را به شکل معناداري پیش). میزان را1387عابدینی،
ي مثبت بین درگیري تحصیلی و پیشرفت تحصیلی وجود دارد و همچنین دانش  ). در پژوهشی رابطه1388لواسانی و همکاران، 

). مطالعات متعددي در رابطه با 2009، 30ند (اسبرکوآموزانی که درگیري تحصیلی بیشتري دارند پیشرفت تحصیلی بالاتري دار
). در پژوهشی 2012، به نقل از ویگا و همکاران، 2012و همکاران  31اند (لام درگیري تحصیلی، تفاوت در جنسیت را نشان داده

)، با هدف بررسی نقش روابط مبتنی بر مدرسه در درگیري و 2009(32ارُزکو، پیمنتل و مارتین-پژوهشی که توسط سوآرز
یشرفت در میان جوانان مهاجر تازه وارد، انجام شد، پژوهشگران عواملی را شناسایی کردند که الگوهاي درگیري تحصیلی و پ

کنند. این عوامل شامل کشور اصلی، جنسیت، تحصیلات، آموزش مادري، مهارت در زبان  پیشرفت تحصیلی را توجیه می
دهد که سن، جنسیت، ساختار خانواده، آموزش  دیگر این پژوهش نشان میهاي  انگلیسی و روابط مبتنی بر مدرسه است. یافته

هاي قوي درگیري رفتاري نیستند، اگرچه جنسیت رابطه زیادي با درگیري رفتاري دارد.  کننده مادران و اشتغال والدین پیش بینی
تحصیلی نقش دارد. همچنین مهارت مانند مهارت در زبان انگلیسی نیز بر عملکرد  33تعدادي از متغیرهاي سطح دانش آموزان

  کند. در زبان انگلیسی به طور زیادي موفقیت تحصیلی را پیش بینی می

                                                             
28 . Simons, Dewitte & Lens 
29 . Bruinsma  
30 . Sbrocco 
31 . Lam 
32 . Suárez-Orozco, Pimentel & Martin 
33 . student-level 



 

ها نشان دادند که براي نوجوانان طبقه متوسط  یافته )، انجام شد،2004(34سیرین -در پژوهشی که توسط سیرین و راجرز 
  با عملکرد تحصیلی دارد.قویترین رابطه را  35آمریکایی تبار، درگیري مدرسه -آفریقایی 

. بررسی خودپنداره تحصیلی، انگیزه تحصیلی و پیشرفت 1)، پژوهشی را انجام داد که سؤالات پژوهش، 2011( 36آرپاتامانیل
. بررسی نقش میانجی انگیزه تحصیلی بین 2تحصیلی نوجوانان مهاجر هندي در کانادا در مقایسه با همسالان خود در هند. 

هاي نوجوانان  . دیدگاه ها، باورها و توصیه3و پیشرفت تحصیلی در نوجوانان مهاجر هندي و نوجوانان هند. خودپنداره تحصیلی 
مهاجر هندي و نوجوانان هند در ارتباط با محیط کلاس درس/ روش هاي آموزشی مؤثر بر درگیري تحصیلی و پیشرفت 

اي  داره تحصیلی، انگیزه تحصیلی و پیشرفت تحصیلی، نمونهمتد، براي بررسی خودپن تحصیلی، بودند. با استفاده از روش میکس
نوجوان هندي انتخاب شد. نتایج نشان داد که نوجوانان مهاجر هندي در کانادا به طور  363نوجوان مهاجر هندي و  355به حجم 

  چشمگیري از همتایان خود در هند متفاوت نیستند. 

هاي بالاي درگیري رفتاري اثرات نژاد را بر  ها نشان دادند که سطح فته) انجام شد، یا2009(37در پژوهشی که توسط اسبرکو
دهد به عبارت دیگر، اثرات درگیري، این توانایی را دارد که اثرات نژاد بر پیشرفت تحصیلی را  پیشرفت تحصیلی کاهش می

ش آموزان سفید سطح کاهش دهد. همچنین سطح دانش آموزان در درگیري تحصیلی بر اساس نژادشان متفاوت بود. دان
  بالاتري در درگیري رفتاري و درگیري عاطفی در مقایسه با دانش آموزان سیاه داشتند.

  هاي زیر آزمون شوند. در این پژوهش تلاش شده است تا فرضیه

  ي تحقیق ها فرضیه

 . بین درگیري تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود دارد.1

  درگیري تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود دارد.هاي  . بین مقیاس2
  . بین پیشرفت تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود دارد.3
  . بین درگیري تحصیلی و پیشرفت تحصیلی دانشجویان رابطه معناداري وجود دارد.4
  یان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود دارد..بین رابطه درگیري تحصیلی و پیشرفت تحصیلی دانشجو5

   

                                                             
34 . Sirin & Rogers-Sirin 
35 . school engagement 
36 . Areepattamannil 
37 . Sbrocco 



 

  روش تحقیق 

. جامعه را دانشجویان خارجی و داخلی در دوره کارشناسی دانشگاه فردوسی مشهد این پژوهش توصیفی و از نوع همبستگی بود
داخلی دانشگاه نفري از دانشجویان  171نفري از دانشجویان خارجی و یک گروه  39بدین منظور، یک گروه تشکیل دادند. 

استفاده شد و  spssافزار آماري  ها از نرم براي تحلیل دادهگیري تصادفی ساده انتخاب شد.  فردوسی مشهد با روش نمونه
  استیودنت، ضریب همبستگیپیرسون و آزمون فیشر تحلیل و تفسیر شدند.  tهایحاصل بااستفادهازآزمون  داده

  ابزار 

)، (پنتریج، اسمیت، گارسیا و مکیچی، M.S.L.Qراهبردهاي انگیزشی براي یادگیري ( ي ها پرسشنامه براي گردآوري داده
ده یادگیري  ماده است و به دو بخش انگیزش و راهبردهاي خود نظم 81)، مورد استفاده قرار گرفت. این پرسشنامه شامل 1991

گیري بیرونی هدف،  گیري درونی هدف، جهت ي بخش انگیزش عبارتند از: جهت گانه هاي شش گردد. مؤلفه تفکیک می
ده  ي بخش راهبردهاي خود نظم گانه هاي نه باورهاي کنترل یادگیري، خودکفایی و اضطراب امتحان و مؤلفه ارزش تکلیف،

دهی، تفکر انتقادي، فراشناخت، مدت زمان مطالعه، یادگیري با همسالان،  یادگیري عبارتند از: مرور ذهنی، بسط، سازمان
سشنامه بر اساس مقیاس هفت بخشی از نوع لیکرت صورت هاي این پر طلبی. پاسخ دهی به گویه مدیریت تلاش و کمک

)، مورد انطباق و اعتباریابی قرار گرفت. در پژوهش سیف و لطیفیان 1380گیرد. این پرسشنامه توسط لطیفیان و سیف ( می
بخش و در  56/0تا  88/0هاي حاصل از این پرسشنامه در بخش انگیزش بین  )، ضرائب آلفاي کرونباخ براي مؤلفه1383(

  بود.  71/0تا  77/0راهبردهاي یادگیري بین 

  هاي پرسشنامه درگیري تحصیلی این مطالعه گزارش شده است: ) ضرائب آلفاي کرونباخ مؤلفه1در جدول (

  هاي پرسشنامه درگیري تحصیلی ): ضرائب آلفاي کرونباخ مقیاس1جدول (

  مقیاس  مؤلفه  سازه
تعداد 

  ها آیتم
  سؤالات تشکیل دهنده

  کرونباخآلفاي 

  مطالعه حاضر

  راهبردهاي
  انگیزشی

  89/0  6- 5- 4- 3-2-1  6  ارزش تکلیف  گذاري ارزش

  راهبردهاي
  یادگیري

  

راهبردهاي 
شناختی و 
  فراشناختی

  77/0  10- 9-8-7  4  مرور ذهنی
  80/0  16-15-14- 13-12- 11  6  دهی بسط

  84/0  20- 19-18- 17  4  دهی سازمان
  77/0-25-24- 23-22- 21  12دهی  خودنظم



 

-30-29- 28-27- 26  فراشناختی
31 -32  

راهبردهاي 
  مدیریت منابع

  70/0  36- 35-34- 33  4  طلبی کمک

  

  یافته هاي پژوهش:

  هاي توصیفی الف) یافته
درصـد   71/85درصد آنهـا مـرد بودنـد. از نظـر وضـعیت تأهـل،        30درصد نمونه هاي تحقیق زن و  70نتایج تحقیق نشان داد که 

  درصد خارجی بودند. 57/18درصد ایرانی و  42/81درصد متأهل بودند و از نظر قومیت،  28/14مجرد و 

  ها هاي مربوط به فرضیه یافتهب) 

 بین درگیري تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود دارد. فرضیه اول: 

  ) ارائه شده است:2استیودنت استفاده شد که نتایج در جدول ( tجهت مقایسه سؤال فوق از آزمون 
 

  استودنت براي مقایسه کلی درگیري تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی tآزمون ): 2جدول (

  فرضیه اول
  

  Tآزمون   
  ها آزمون برابري میانگین

 میانگین
انحراف 

  معیار

  
  تعداد

  
آماره 

F   آمارهT  
درجه 
آزاد
  ي

p- 
  مقدار

  اطمینان فاصله
% براي 95

 هااختلاف

حد 
  پائین

  حد بالا

  درگیري تحصیلی
 171 09/31 15/169 داخلی

41/1 21/1- 208 22/0 84/17 - 24/4 
 39 61/33 94/175 خارجی

  



 

tنتایج جدول فوق بیانگر آن است مقدار قدر مطلق آماره محاسبه شده  = در این جدول کمتر از مقدار متناظر در جـدول   21/1

t - ) استیودنت استt( 208  0.975 ) = درصد بین متغیرهاي تحت بررسی اختلاف معنـادار وجـود نـدارد.     95) لذا با احتمال 96/1
أییـد نتـایج   است که این موضـوع دلیـل دیگـري بـر ت     05/0و بیشتر از  t  ،22/0البته در این جدول سطح معناداري متناظر با آماره 

p=   22/0 < 05/0مذکور است. ( − valueآوري شده و با عنایت به معنادار نشدن فرض صفر، با  )  با توجه به اطلاعات جمع
  شود یعنی بین درگیري تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود ندارد.  پذیرفته می 95/0اطمینان 

  صیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود دارد.هاي درگیري تح بین مقیاسفرضیه دوم: 
استودنت استفاده شد که نتایج در جدول  tهاي درگیري تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی از آزمون  جهت مقایسه مؤلفه

  ) ارائه شده است:3(
  هاي درگیري تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی استودنت براي مقایسه مقیاس tآزمون ): 3جدول (

  
  ها مقیاس

  Tآزمون   
  ها آزمون برابري میانگین

 میانگین
انحراف 

  معیار
آماره   تعداد

F  
  Tآماره 

درجه 
آزاد
  ي

p- 
  مقدار

  فاصله اطمینان
% براي 95

 هااختلاف

حد 
  پائین

حد 
  بالا

  ارزش تکلیف
 171 47/7 22/31 داخلی

03/2 60/0- 208 54/0 61/3- 91/1 
 39 61/9 07/32 خارجی

  مرور ذهنی
 171 92/4 13/18 داخلی

42/0 64/0- 208 52/0 26/2- 15/1 
 39 70/4 69/18 خارجی

  بسط دهی
 171 38/7 26/28 داخلی

32/1 55/0- 208 57/0 22/3- 80/1 
 39 26/6 97/28 خارجی

  سازمان دهی
 171 38/6 07/18 داخلی

93/7 99/1- 208 04/0 58/3- 34/0 
 39 70/4 87/19 خارجی

 55/1 -55/6 22/0 208 -21/1 37/1 171 45/11 78/53 داخلیدهی  خودنظم



 

 39 12/16 28/56 خارجی  فراشناختی

  کمک طلبی
 171 90/3 66/19 داخلی

23/3 52/0- 208 59/0 82/1- 05/1 
 39 88/4 05/20 خارجی

  
ها جز مقیاس سازماندهی کمتر از  در تمام مقیاس tنتایج جدول فوق بیانگر آن است که مقدار قدر مطلق آماره محاسبه شده 

ذهنی،  تکلیف، مرور ارزشدرصد بین متغیرهاي تحت بررسی یعنی ( 95استیودنت است لذا با احتمال  - tمقدار متناظر در جدول 
بین دو گروه دانشجویان داخلی و خارجی اختلاف معناداري  طلبی) دهی فراشناختی، کمک دهی، خودنظم دهی، سازمان بسط

tدهد مقدار قدر مطلق آماره محاسبه شده  وجود ندارد. در رابطه با مقیاس سازماندهی نتایج نشان می = در این جدول  99/1

)tاستیودنت است ( - tبیشتر از مقدار متناظر در جدول  208  0.975 ) = درصد بین متغیر تحت بررسی  95) لذا با احتمال 96/1
  اختلاف معنادار وجود دارد.

  بین پیشرفت تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود دارد.فرضیه سوم:

  رائه شده است:) ا4استیودنت استفاده شد که نتایج در جدول ( tجهت مقایسه سؤال فوق از آزمون 
  استیودنت براي مقایسه پیشرفت تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی tآزمون ): 4جدول (

  فرضیه سوم
  

  Tآزمون   
  ها آزمون برابري میانگین

 میانگین

انحرا
ف 
  معیار

  
  تعداد

  
آماره 

F   آماره
T  

درجه 
آزاد
  ي

p- 
  مقدار

  فاصله اطمینان
% براي 95

 هااختلاف

حد 
  پائین

حد 
  بالا

پیشرفت 
  تحصیلی

   171 47/1 01/16 داخلی
18/4  

 

62/0 208 53/0 47/0- 91/0 
 39 02/2 79/15 خارجی

  

tنتایج جدول فوق بیانگر آن است مقدار قدر مطلق آماره محاسبه شده  = در این جدول کمتر از مقدار متناظر در جـدول   62/0
t - ) استیودنت استt( 208  0.975 ) = درصد بین متغیرهاي تحت بررسی اختلاف معنـادار وجـود نـدارد.     95) لذا با احتمال 96/1

است که این موضـوع دلیـل دیگـري بـر تأییـد نتـایج        05/0و بیشتر از  t  ،53/0البته در این جدول سطح معناداري متناظر با آماره 



 

p=   53/0 < 05/0مذکور است. ( − valueه و با عنایت به معنـادار شـدن فـرض صـفر،     آوري شد )  با توجه به اطلاعات جمع
 95/0بـا اطمینـان    "بین پیشرفت تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجـود دارد "فرضیه محقق مبنی بر اینکه 

  شود. رد می

  بین درگیري تحصیلی و پیشرفت تحصیلی دانشجویان رابطه معناداري وجود دارد.فرضیه چهارم: 

) 5تحصیلی دانشجویان از همبستگی پیرسون استفاده شد که نتایج در جدول ( تحصیلی و پیشرفت درگیري جهت بررسی رابطه
  ارائه شده است:

  درگیري تحصیلی و پیشرفت تحصیلی. آزمون هبستگی بین )5(جدول 

 درگیري تحصیلی                                                             

  تحصیلی پیشرفت

  244/0  همبستگی پیرسون ضریب
  سطح معنی داري

 )t(آماره 

003/0  
 )47/3(  

  200  تعداد
  

برابر با  درگیري تحصیلی و پیشرفت تحصیلی ) بیانگر این است که میزان همبستگی محاسبه شده بین 5نتایج جدول شماره (
، تحصیلی درگیريي مستقیم و ناقص وجود دارد و با افزایش  هاي مذکور رابطه باشد، به عبارت دیگر بین شاخص می 223/0

ي معیار tآماره  از  0.995 , 200  )		T(=  47/3ي محاسبه شده    tکه قدرمطلق آماره زیاد خواهد شد. با توجه به این تحصیلی پیشرفت
)655/1  =푇(		0.095	,	200		) درصد بین متغیرهاي تحت بررسی رابطه مثبت و معنادار وجود  95باشد. بنابراین با احتمال  ) بیشتر می

  دارد. 

تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري  تحصیلی و پیشرفت فرضیه پنجم: بین رابطه درگیري
  وجود دارد.

  آزمون فیشر استفاده شد که نتایج آن با محاسبه آماره زیر به دست آمد: براي مقایسه اختلاف بین ضرایب همبستگی از

푍 =
푍 − 푍
1

푛 − 3 +
1

푛 − 3

 



 

  از رابطه زیر قابل محاسبه هستند:   Zدر آماره مذکور هر یک از 

푍 =
1
2
퐿푛(

1 + 푟
1 − 푟

) 

) ارائه شده 6محاسبه شد که نتایج آن در جدول ( Rنتیجه به دست آمده از آماره مذکور به کمک برنامه نوشته و در نرم افزار 
  است.

  ). نتایج آزمون مقایسه ضرایب همبستگی 6جدول(
  نتیجه آزمون فرضیه  سطح معناداري  آماره آزمون

03103/0  05/0 >p-value فرض صفر پذیرفته می شود  
  

بین رابطه «که  این محقق مبنی بر شده فرضیه آوري با توجه به معنادار نشدن فرض صفر و با عنایت به اطلاعات جمع
رد شد، یعنی  95/0با اطمینان » تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود دارد. تحصیلی و پیشرفت درگیري

تحصیلی دانشجویان  تحصیلی و پیشرفت تحصیلی دانشجویان داخلی و رابطه درگیري تحصیلی و پیشرفت بین رابطه درگیري
 معناداري وجود ندارد. خارجی تفاوت

  نتایج:

تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی دوره کارشناسی  تحصیلی با پیشرفت ي درگیري هدف پژوهش حاضر مقایسه و رابطه
تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت  نتایج فرضیه اول که مبنی بر اینکه بین درگیري دانشگاه فردوسی مشهد بود.

تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود ندارد.  حاکی از آن بود که بین درگیريمعناداري وجود دارد، 
صورت درگیري تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی مقایسه  ي زمینه در تجربی پژوهش اندك شایان ذکر است که تاکنون

گونه  این ،خارجی تفاوت معناداري وجود نداردتحصیلی دانشجویان داخلی و  درگیريتوجیه اینکه بین  است. در پذیرفته
که اکثر دانشجویان خارجی در دانشگاه فردوسی از کشور افغانستان بودند و زبان آنان فارسی بود و همچنین  شود می استنباط

ارُزکو و -آرزي سو مطالعهدانشجویان خارجی دیگر که از کشورهاي دیگر بودند با زبان فارسی آشنایی داشتند. در این راستا در 
 تحصیلی و پیشرفت تحصیلی تأثیر دارند. )، مشاهده شد که عوامل کشور اصلی و مهارت در زبان بر درگیري2009همکاران (

) ناهمخوان 2009) همخوان و تا حدودي با نتایج مطالعه اسبرکو (2011این نتیجه تا حدودي با نتایج مطالعه آرپاتامانیل (همچنین 
  بود.



 

هاي درگیري تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود  ه دوم مبنی بر اینکه بین مقیاسدر بررسی فرضی
دهی،  ارزش تکلیف، مرور ذهنی، بسطهاي درگیري تحصیلی  استیودنت حاکی از آن بود که بین مقیاس -  tدارد؛ نتایج آزمون 

اخلی و خارجی اختلاف معناداري وجود ندارد و در رابطه با بین دو گروه دانشجویان د طلبی دهی فراشناختی و کمک خودنظم
دارد. میانگین سازماندهی مقیاس سازماندهی نتایج نشان داد بین دو گروه دانشجویان داخلی و خارجی اختلاف معناداري وجود 

ود میانگین ش طور که ملاحظه می بود. همان 87/19و در گروه دانشجویان خارجی  07/18در گروه دانشجویان داخلی 
 را مناسب تا اطلاعات کنند می کمک یادگیرندگان راهبردهاي سازماندهی بهسازماندهی در دانشجویان خارجی بیشتر است. 

باعث افزایش  و است جسورانه و فعال تلاش یک سازماندهی برقرار نمایند. شده ارتباط آموخته اطلاعات نمایند و بین گزینش
  ). 1382بود (جباري و همکاران،  بهتر خواهد عملکرد افزایش آن ي نتیجه که شود دقت می

تحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود دارد، حاکی از آن  پیشرفتمبنی بر اینکه بین نتایج فرضیه سوم  
 استنباط گونه این نتیجهتوجیه این  درتحصیلی دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود ندارد.  بود که بین پیشرفت

مانند مهارت در زبان بر عملکرد تحصیلی نقش دارند و همچنین مهارت  38تعدادي از متغیرهاي سطح دانش آموزان که شود می
). با توجه به اینکه 2009، 39ارُزکو، پیمنتل و مارتین-کند (سوآرز در زبان به طور زیادي موفقیت تحصیلی را پیش بینی می

شان خللی وارد  ی دانشگاه فردوسی با زبان فارسی آشنایی داشتند، باعث شده است که در پیشرفت تحصیلیدانشجویان خارج
  )، همخوان است.2011نشود و تفاوتی با دانشجویان داخلی نداشته باشند. این نتیجه تا حدودي با نتایج مطالعه آرپاتامانیل (

تحصیلی دانشجویان رابطه معناداري وجود دارد، نتایج  یلی و پیشرفتتحص در بررسی فرضیه چهارم مبنی بر اینکه بین درگیري
رابطه مثبت و معنادار ضریب همبستگی پیرسون حاکی از آن بود که بین درگیري تحصیلی و پیشرفت تحصیلی دانشجویان 

پینتریچ به نقل از  و کبرین )، لینن2004سیرین ( -)، سیرین و راجرز 2009وجود دارد. این نتیجه با نتایج مطالعه اسبرکو (
تحصیلی  تحصیلی و پیشرفت نتایج فرضیه پنجم نیز نشان داد بین رابطه درگیري همخوان است. )،1387عابدینی و همکاران (

  دانشجویان داخلی و خارجی تفاوت معناداري وجود ندارد.
هاي مناسب براي یادگیري آنان  تراتژيهاي مختلف ممکن است مدرسان را به توسعه اس تر جوانان در فرهنگ درك بهتر و عمیق

که دانشجویان  تحصیلی دانشجویان کمک کند. مؤسسات هنگامی ي خود ممکن است به بهبود پیشرفت قادر سازد که به نوبه
ي ارزشیابی و  ي آموزش و طریقه کنند نیاز است قبل از شروع سال تحصیلی، دانشجویان را با نحوه خارجی ثبت نام می

هاي آموزش زبان فارسی براي آنان برگزار کنند تا  ج تدریس در دانشگاه مربوطه آشنا کنند. همچنین دورههاي رای سبک

                                                             
٣٨ . student-level  
٣٩ . Suárez-Orozco, Pimentel & Martin  



 

دانشجویان تسلط کافی در زبان فارسی کسب کرده و رضایت لازم را از تحصیل در ایران داشته باشند که این خود باعث 
  هاي داخلی گردند. شود دانشجویان زیادي جذب دانشگاه می

  هاداتپیشن
قومیت، زبان مادري و جنسیت در درگیري تحصیلی دانشجویان    -   . در تحقیقات بعدي نقش متغیرهاي دیگري مانند نژاد 1

  داخلی و خارجی مورد بررسی قرار گیرند. 

  هاي دیگر کشور نیز مورد بررسی قرار گیرد. ها و دانشگاه شود پژوهش حاضر بر روي نمونه . پیشنهاد می 2

  منابع:

اي دانشجویان از لحاظ مسند مهارگذاري، باورهاي انگیزشی و  ). بررسی مقایسه1382جباري، ح؛ خداپناهی، م.ك؛ حیدري، م (
  .98-111)، 2( 7، 26ي روانشناسی  مجلهراهبردهاي یادگیري خود نظم داده شده، 

و ابعاد  پیشرفت اهداف نقش یاضی:ر تحصیلی پیشرفت بینی پیش ). الگوي1387حجازي، ا؛ رستگار، ا؛ قربان جهرمی، ر (
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ثر در پیشرفت تحصیلی ؤعوامل م). 1386( ا ،کاظمیان؛ن ،فروزنده؛ س ،خیري؛ ن ،پروین؛ م ،آرام دل؛ ف ،چشمه ده صفدري
مجله دانشگاه ، 1383دانشجویان از نظر دانشجویان و اساتید دانشکده پرستاري و مامایی دانشگاه علوم پزشکی شهرکرد در سال 

  .77- 71):3(9 ،علوم پزشکی شهرکرد

 اهداف بین ارتباط در تحصیلی درگیري اي واسطه ). نقش1387عابدینی، ي؛ حجازي، ا؛ سجادي، ح؛ قاضی طباطبائی، م (
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ي خودکارآمدي تحصیلی و درگیري تحصیلی با پیشرفت تحصیلی،  ). رابطه1388اي، ج، افشاري، م ( غلامعلی لواسانی، م؛ اژه
  .289-305)، 3(13 ،51روانشناسی 

آنان،  تدریس سبک ترجیح بر اساس دبیرستان سوم سال آموزان دانش تحصیلی درگیري ). بررسی1391کرد افشاري، فاطمه (
  نامه کارشناسی ارشد، دانشکده علوم تربیتی و روانشناسی دانشگاه فردسی مشهد. پایان
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Comparison and the relationship between academic engagement with academic 
achievement of foreign and domestic undergraduate students of Ferdowsi university 

of Mashhad 

Abstract 

Higher education institutes are turning to be global and international centers and the 
numbers of foreign students in universities are growing increasingly. Regarding academic 
engagement of Iranian pupils has been widely studied but there haven't been any researches 
performed on the students' especially foreign ones, the present paper aims at comparing 
and studying the relationship between academic engagement and education achievement of 
domestic and foreign undergraduate students of Ferdowsi university of Mashhad. To this 
purpose, a group of 39 foreign students and a group of 171 domestic students of Ferdowsi 
university of Mashhad were selected by simple random sampling and Learning and 
Motivational Strategies index of Pantrich et al (1991) was administered. Cronbach's alpha 
coefficients for components of the questionnaire were obtained on motivation for task 
value 0.89 and for learning sterategies between 0.77 and 0.84. In the present study, grade 
point average of students was considered as an indicator of their academic achievement and 
the statistical software SPSS was used for analyzing data the results of which were 
analyzed using t-student test and Pearson correlation coefficient and Fisher test. The 
findings indicated that there was no significant difference in academic engagement 
between foreign and domestic students. In variables of task value, mental rehearsal, 
extension, metacognitive self-regulation and help seeking there wasn't any significant 
difference between domestic and foreign students; however, there was significant 
difference between them on the variable of organization. There wasn't also any significant 
difference in academic achievement between domestic and foreign students; however, there 
was a significant and positive relationship between academic achievement and academic 
engagement. Finally, there was no significant difference between foreign and domestic 
students in the relationship between academic engagement and academic achievement. 

Keywords: academic engagement, academic achievement, foreign students, higher 
education   

 


