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مندی  ۀ تمایل به نگارش دانشگاهی و بررسی میزان رضایت مطراحی و اعتبارسنجی پرسشنا

 دانشجویان مقطع کارشناسی از روش تدریس مهارت نگارش دانشگاهی 

 4جواد مهدوی ، دکتر محمد3قدم ، دکتر رضا پیش2*، دکتر شیما ابراهیمی1پناهزهرا شریعت

 چکیده

رو، دانشجویان باید در انتخاب سبک نگارش خود ر در انتقال دانش است. ازاینهای مؤثّهای علمی از جمله راهها و مقالهنگارش کتاب
 های دانشگاهی زبان نوشتار که زبان ارتباط در محیطه به این با توجّ  د.این مهارت داشته باشن  تا بتوانند یادگیری موفقی درکنند  ت  دقّ
های پیشِ روی  رود دانشجویان تمایل زیادی نسبت به مهارت نگارش نشان دهند؛ با این حال، نگاه کوتاهی به چالشست، انتظار میا

بنابراین، در پژوهش حاضر برای پرکردن شکاف موجود، به طراحی و ای را نشان میدانشجویان در این مهارت، تفاوت عمده دهد. 
ها در دو دستۀ اصلی تمایل به نگارش منظور، ابتدا گویه اعتبارسنجی پرسشنامۀ تمایل به نگارش دانشگاهی پرداخته شده است. بدین

گویه طراحی شد و جهت اعتباریابی  12، سپس براساس آن مقیاسی متشکل از ندبندی شدعمومی و تمایل به نگارش دانشگاهی طبقه
نفر از دانشجویان مقطع کارشناسی دانشگاه فردوسی مشهد قرار گرفت. پایایی پرسشنامۀ تمایل به نگارش دانشگاهی و  202در اختیار 

های آن با آزمون آلفای کرونباخ بررسی شد که مطلوب بودند. روایی پرسشنامه نیز با استفاده از روش تحلیل عاملی تأییدی و  زیرسازه
مندی دانشجویان از ای، مورد تأیید قرار گرفت. برای بررسی میزان رضایتآزمون تک عاملی هارمن سنجیده شد و بدون حذف گزینه

بندی نظرات با سؤال کیفی از دانشجویان موردنظر پرسیده شد. طبقه  4بر تمایل به نگارش دانشگاهی،    آن  و تأثیرروش تدریس استاد  
تواند در میزان تمایل به  از دانشجویان معتقدند که روش تدریس معمول و سنتی نمی  %54/46نرم افزار مکس کیودا نشان داد بیش از  

ه قرار  های نوین تدریس برای مهارت نگارش دانشگاهی باید مورد توجّرسد روش نظر میبه بنابراین  نگارش دانشجویان اثرگذار باشد؛  
 گیرد.  
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 مقدمه  .1

های دانشگاهی حائز اهمیّت است و اهمیّت نگارش دانشگاهی  ها و افکار دانشجویان در محیطمهارت نگارش در بیان احساسات، ایده
یا شکست افراد و دریافت فرصتزمانی آشکار می ها  ها به کیفیتّ مهارت نوشتاری آنهای تحصیلی مانند بورسیهشود که موفقیتّ 

با   .گذاردزبان ارتباط در دنیای دانشگاهی زبان نوشتار است و توانایی نوشتن بر عملکرد تحصیلی دانشجویان تأثیر می بستگی دارد.  
با این حال،   ؛رود دانشجویان درجۀ بالایی از تمایل به این مهارت را نشان دهندتوجه به اهمیّت مهارت نگارش دانشگاهی، انتظار می

چالش به  کوتاهی  دانشجوینگاه  روی  پیشِ  عمدههای  تفاوت  نگارش،  مهارت  دربارۀ  میان  نشان  را  بسیاری  پژوهش  دهد.ای  های 
که نیازمند هماهنگی تعداد بسیاری از    آیدحساب میهای زبانی بهترین مهارتحاکی از آن است که مهارت نگارش یکی از پیچیده

کنند، پتانسیل بیشتری برای توسعۀ الانه از زبان استفاده میهای شناختی و زبانی است. از نظر پژوهشگران، دانشجویانی که فعّفرایند
هرچه تمایل بیشتری برای رسد  نظر میبههای بیشتری برای برقراری ارتباط با دیگران دارند. بنابراین،  مهارت زبانی داشته و فرصت

 .]24[است یابی به مهارت زبانی بیشتر بین دانشجویان وجود داشته باشد، احتمال دست 1برقراری ارتباط 

گیرد و هر دو  های گوش کردن، خواندن و نوشتن را نیز دربر می تمایل به برقراری ارتباط نه تنها مهارت صحبت کردن، بلکه مهارت 
در افزایش یا کاهش تمایل به برقراری ارتباط نقش  که  عامل فردی )اضطراب، انگیزش، نگرش و ...( و اجتماعی )تماس زبانی و ...(  

مهارتندار در  دارد،  نقش  نیز  دیگر  انگیزش]23[د  نهای  مانند  ارتباط  به  تمایل  بر  زیادی  متغیرهای  نگرش2.  کلاس،  محیط   ،3  ،

اضطراب  و  هیجامد4کمرویی  پیش  )هیجان+بسامد(  5،  نظر  طبق  دارند.  می   ]26[ قدمتأثیر  فراگیر  هیجانات  فرایند  سطح  بر  تواند 
معناکه اگر مدرسی انواع هیجانات حسی افراد را  اینرا افزایش دهد. بهآنان  یادگیری دانشجویان تأثیر بگذارد و میزان تمایل به ارتباط  

تواند به دانشجویان خود وظایف مناسبی ارائه دهد. برای مثال، اگر یک مدرس گروهی از دانشجویان را راحتی میشناسایی کند، به
کند،  به درگیر  بر مهارتآنان  صورت شناختی  بیشتری  پذیرندهتأکید  مهارت   6های  به  نسبت  مولد )خواندن و شنیدن(  )صحبت   7های 

نوشتن( خواه و  نگارش نکردن  به  تمایل  داشت.  دو    8د  است که شامل هر  ارتباط مشتق شده  برقراری  به  تمایل  مفهوم  از  اصل  در 
شود، اما با توجه به فرایند پیچیدۀ مهارت نگارش، از تمایل به نگارش دانشجویان برای نوشتن  شفاهی و کتبی ارتباطات میصورت  

 . ]21[  کنندطور جدی آشکار می، ناامیدی، نگرش منفی، نفرت، عدم علاقۀ دانشجویان در کنار هم مشکل را به 9انگیزگی بی  کاهد.می
مهارت نگارش در    دهدنشان می  ،اندشناسی مهارت نگارش دانشگاهی در زبان فارسی پرداختههایی که به آسیبمروری بر پژوهش

ها  شود و همچنین درس فارسی عمومی برای تمامی رشتهمقاطع تحصیلی پیش از دانشگاه و در دانشگاه نیز به نوعی نادیده گرفته می
بر مهارت خواندن متمرکز است؛   را رنج  اینبهبیشتر  دانشجویان  از  بعدی بسیاری  نگارش در مقاطع تحصیلی  ترتیب مشکل مهارت 

های زبان  به بررسی الگوی تمایل به نوشتن برای کلاس  ده، نیزهایی که در زمینۀ تمایل به نگارش انجام شدهد. از طرفی پژوهشمی
د، ضروری است، پژوهش  نیل به نگارش دانشجویان در زبان فارسی نقش دارجاکه بررسی عواملی که در تمااند. ازآنانگلیسی پرداخته

 
1. willingness to communicate (WTC) 
2. motivation 
3. attitudes 
4. shyness and anxiety 
5. emotioncy   
6. receptive skills 
7. productive 
8. willingness to write 
9.  demotivation 
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مندی دانشجویان در زبان فارسی و پس از آن سنجش رضایت  پرسشنامۀ تمایل به نگارش دانشگاهیبه طراحی و اعتبارسنجی  حاضر  
 پردازد.  میاز روش تدریس استادان مهارت نگارش فارسی 

 شپیشینۀ پژوه. 2

همکاران   و  خودکارآمدی   ]16[ایزووا  روابط  بررسی  ن1به  به  تمایل  برنامۀ  گارش ،  یک  این   در  نتایج  پرداختند.  دانشگاهی  نوشتار 
پرسشنامه تحلیل  از  استفاده  با  تافل پژوهش  آزمون  نمرات  و  دانشجویان  داد    2های  نشان  نتایج  این  گرفت.  قرار  بررسی  مورد 

غیب دانشجویان به یادگیری خودکار و افزایش تمایل به نوشتن آنان دارد و در طراحی برنامۀ درسی  رنقش مهمی در ت  خودکارآمدی
 گیرد.  ب باید مورد توجه قرار

پلانکوانگ   و  دانش  [21]مدانگ  انگلیسی  نوشتن  به  تمایل  بررسی  ضعیف  به  نوشتن  مهارت  در  که  این  بودندآموزانی  پرداختند.   ،
نوشت ای مجلات گفتگو میدقیقه  30بار در کلاس ای یککننده باید هفتهپژوهش در دو قسمت انجام شد. در قسمت اول هر شرکت

دانش نوشتن  به  تمایل  و  نگرش  برای سنجش  پرسشنامهو  از  کلوپراستآموزان  و  )2014)  های چیرمانی  وانگ  و  لیو  و   )2010 )
نتایج نشان داد که تمایل دانش مایل به متها  آموزان به نوشتن پس از اجرای این طرح بیشتر از پیش شده است و آناستفاده شد. 

عنوان یک عامل  پاسخ همتایان بودند. این پژوهش بر نقش راحتی دانشجو و اعتماد به نفس به بررسی  اشتراک گذاشتن، خواندن و  
تگره  نگارش  به  تمایل  برای  داردأ گشا  است  کید  معتقد  به که  هنگامی  و  را  نوشتن  بر  تسلط  میدانشجویان حس  تمایل دست  آورند، 

 بیشتری به مشارکت فعالانه در گفتمان را دارند. 

آموزان عراقی بررسی کرد. نقش یادگیری نقش یادگیری مشارکتی در تمایل به نوشتن و دستاورد نگارشی را بین دانش  [8]العبیس  
دانش و  شد  بررسی  آزمایش  گروه  در  امتحان  همکارانه  در  گروه  دو  هر  و  کردند  استفاده  سنتی  راهکارهای  از  سنتی  گروه  آموزان 

آزمون در مهارت نوشتن شرکت کردند. نتایج نشان داد که نقش یادگیری همکارانه مفید و مؤثّر است و یادگیری آزمون و پس پیش
 همکارانه مهارت نگارش فراگیران را بهبود بخشید.  

عباسیان   و  برای کلاس   [28]رفیعی  نگارش  به  تمایل  الگوی  بررسی  به  بدیننیز  پرداختند.  زبان خارجی  میان  های  از   211منظور 
انتخاب شدند و براساس آزمون آکسفورد   195آموز در دانشگاه اصفهان تعداد  زبان نتایج نشان داد که رابطۀ بین    3نفر  همگن شدند. 

نوشته  در  استقلال  اعمال  برای  دانشجویان  توانمندسازی  است.  بیشتر  عوامل  سایر  از  نوشتن  به  تمایل  و  حس  استقلال  خود  های 
شناختی شود. همچنین متغیرهای رواندهد و منجر به تمایل بیشتر به مشارکت در فرآیند نوشتن می مشارکت و کنترل را پرورش می

    از جمله نگرش به نگارش زبان دوم و انگیزش با تمایل به نوشتن رابطۀ نزدیکی دارند.

پرداختند.   [30]و همکاران    سوپینو اندونزی  آموزش مجازی در  انگلیسی در دوره  دانشجویان  میان  به نگارش در  بررسی تمایل  به 
  ،درصد است و شناخت  5/59تا    75/43کنندگان تمایل به نگارششان بین  تجزیه و تحلیل آماری نشان داد که هر دو گروه از شرکت

امتیاز در تمایل به  پایینفناوری  براین  ترین عامل در تصمیم دانشجویان برای مشارکت در نگارش زبان دوم است. علاوهمهم ترین 

 
1. self-efficacy 
2. TOEFL Test 
3. Oxford Placement Test 
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گیرد و درک این عوامل  دست آورد. بنابراین تمایل به نگارش یک متغیر پویا است که تحت تأثیر عوامل مختلفی قرار مینگارش را به
 برای تدوین راهکارهای مؤثر آموزشی ضروری است. 

اند و از این جهت تمامی آثار اشاره شده به بررسی نقش تمایل به نگارش و تمایل به ارتباط در زبان انگلیسی پرداختهاست  گفتنی  
گردد. از طرفی نگارندگان این پژوهش که به بررسی نقش تمایل به نگارش دانشگاهی در زبان فارسی پرداخته است، آشکار میتفاوت 

 اند. بار به طراحی و اعتبارسنجی پرسشنامۀ تمایل به نگارش دانشگاهی برای زبان فارسی پرداختهبرای نخستین

 . روش پژوهش3

کیفی( و به لحاظ هدف کاربردی است که به تدوین و هنجاریابی پرسشنامۀ تمایل به نگارش  -پژوهش حاضر از نوع تلفیقی )کمّی

بدین است.  پرداخته  با  دانشگاهی  ابتدا  نگارندگان  فردوسی   12منظور،  دانشگاه  زبان  آموزش  و  فارسی  ادبیات  و  زبان  استادان  از  نفر 

سؤالات توسط آنان بررسی و اعتباریابی محتوایی شد. سپس با توجه به مصاحبه و    ای انجام دادند وساختاریافتهمشهد مصاحبۀ نیمه

پیشینپژوهش نگارش پرسشنامۀ     [21]های  به  دو بخش    دانشگاهی  تمایل  نگارش عمومی»در  به  نگارش »و    «تمایل  به  تمایل 

به   12با    «دانشگاهی و  فرم  گوگل  طریق  از  و  تنظیم شد  کارشناسی  صورت  پرسش  مقطع  دانشجویان  اختیار  در  و حضوری  برخط 

سال )میانگین   42تا    18نفر مرد( با ردۀ سنی    75نفر زن و    127نفر )   202دانشگاه فردوسی مشهد قرار گرفت. حجم نمونه شامل  

التحصیل مقطع کارشناسی گیری در دسترس« انتخاب شدند. این افراد همگی دانشجو یا فارغ( است که به شیوۀ »نمونه46/20  سنی

است که دارای    تمایل به نگارش دانشگاهیساختۀ  (. ابزار پژوهش، پرسشنامۀ محقق1بودند که به این پرسشنامه پاسخ دادند )جدول  

عمومی »مؤلفۀ   نگارش  به  مؤلفۀ    6با    «تمایل  و  دانشگاهی»گویه  نگارش  به  )پیوست    6با    «تمایل  است  در  1گویه  دانشجویان   .)

«، »نظری ندارم= 4«، »موافقم=  5های »کاملاً موافقم=ای از نوع لیکرت میزان تمایل به نگارش را با انتخاب گزینه درجه  5مقیاس  

از روش تحلیل   تمایل به نگارش دانشگاهیمنظور بررسی روایی پرسشنامۀ  اند. به « نشان داده 1مخالفم=  «، »کاملا2ً«، »مخالفم=3

آوری  ها با استفاده از یک ابزار تحقیق )پرسشنامه( جمعجاکه تمام داده استفاده شد. ازآن  2عاملی هارمنو آزمون تک   1عاملی تأییدی

عاملی هارمن اجرا شد. پس از آزمون هارمن،  ، آزمون تک   3(CMVمنظور جلوگیری از خطای واریانس روش مشترک )شده بود، به 

پرسشنامه   این  بررسی شد.  نیز  تأییدی  عاملی  تحلیل  از طریق  پرسشنامه  ازآن  4روایی  دارد.  نیز  از رضایت  جاکهسؤال کیفی  مندی 

استادان و شاخصه دانشجویان در پژوهشروش تدریس  یادگیری  بر  تأثیر تدریس  بررسی  [2 ,5] های زیادی  های مدرس موفق و 

شده است که معتقدند تدریس اثربخش و کارآمد یک معلّم، صرفاً انتقال اطلاعات به دانشجویان نیست، بلکه معلم در نقش فردی  

از شیوه   4آگاهحس بتواند  درگیر کند  باید  آنان  از  را  بیشتری  مثبت  فراگیران هیجانات  از  بیشتر  درگیری حسی  با  ؛ ]2[های خلاقانه 

 
1. Confirmatory Factor Analysis (CFA) 
2. One-Factor Harman test 

3. Common Method Variance (CMV) 

4. Envolver 



 
 
 
 
 
 

5 
 

مبتنی کیفی  بخش  از بنابراین سؤالات  پس  دانشجویان طراحی شد.  نگارش  به  تمایل  در  آن  تأثیر  میزان  و  استاد  تدریس  روش  بر 

 (.1بندی شدند و موضوعات غالب آن استخراج گردید )پیوست  ، موضوع 1افزار مکس کیودا  آوری نظرات با کمک نرمجمع

 کننده های تحصیلی دانشجویان شرکت: رشته1جدول 

 تعداد  نام رشته ردیف  تعداد  نام رشته ردیف 

 15 بهداشت عمومی  14 22 زبان و ادبیات فارسی  1

 3 مدیریت دولتی 15 9 زبان و ادبیات عربی  2

 9 کشاورزی 16 9 زبان و ادبیات انگلیسی 3

 2 سنجی بینایی 17 3 تاریخ  4

 7 شیمی  18 2 جغرافیا 5

 4 مهندسی نفت  19 4 شناسیجامعه 6

 1 پزشکیدندان 20 4 زبان فرانسه  7

 7 زبان روسی  21 1 علوم سیاسی  8

 1 مهندسی مکانیک  22 12 فقه و مبانی حقوق  9

 1 ریاضی 23 65 مهندسی برق  10

 3 اجتماعی 24 1 حسابداری 11

 4 فیزیوتراپی  25 9 صنایع غذایی  12

 1 معماری 26 1 علوم آزمایشگاهی  13

 

 های پژوهش. یافته4

 . آمار توصیفی 4.1

تمایل به نگارش دانشگاهی در   آمار توصیفی، شامل کمترین مقدار، بیشترین مقدار، میانگین و انحراف از معیار، مربوط به پرسشنامه 

 نمایش داده شده است. ( 2)جدول 

 : آمار توصیفی برای پرسشنامۀ تمایل به نگارش دانشگاهی 2جدول 

 

 انحراف از معیار  میانگین بیشترین مقدار  کمترین مقدار  پرسشنامه/زیرسازه 

 18/7 48/37 58 19 تمایل به نگارش دانشگاهی 

 17/4 50/19 30 6 تمایل به نگارش عمومی 

 27/4 98/17 30 7 تمایل به نگارش دانشگاهی 

 
1. MAXQDA 
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پرسشنام اعتبارسنجی  دانشگاهی  ۀجهت  نگارش  به  داده تمایل  بودن  نرمال  ابتدا  همان،  شد.  بررسی  جدول  ها  در  دیده   (3) طورکه 

 دهد.  ها را نشان میاند که نرمال بودن توزیع داده قرار گرفته 2و  -2شود، مقادیر چولگی و کشیدگی در بازه می

 : نتایج آزمون نرمالیتی برای پرسشنامۀ تمایل به نگارش دانشگاهی 3جدول 

 کشیدگی  چولگی  پرسشنامه/ زیرسازه

 07/0 04/0 تمایل به نگارش دانشگاهی 

 35/0 -42/0 تمایل به نگارش عمومی 

 01/0 -01/0 تمایل به نگارش دانشگاهی 

 

 . سنجش پایایی پرسشنامۀ تمایل به نگارش دانشگاهی 4.2

طورکه نتایج های آن، توسط آزمون آلفای کرونباخ بررسی شد. همانپایایی پرسشنامۀ تمایل به نگارش دانشگاهی به همراه زیرسازه 

 باشند. و مطلوب می =70/0αدهد، مقادیر پایایی بالای نشان می (4)جدول 

 : نتایج پایایی پرسشنامۀ تمایل به نگارش دانشگاهی 4جدول 

 تعداد گویه مقدار پایایی  پرسشنامه/زیرسازه

 12 75/0 تمایل به نگارش دانشگاهی 

 6 73/0 تمایل به نگارش عمومی 

 6 72/0 تمایل به نگارش دانشگاهی 
 

 تمایل به نگارش دانشگاهی. سنجش روایی پرسشنامۀ 4.3

عاملی هارمن استفاده شد. از روش تحلیل عاملی تأییدی و آزمون تک  تمایل به نگارش دانشگاهیمنظور بررسی روایی پرسشنامۀ  به   
دادهازآن تمام  )پرسشنامه( جمعجاکه  تحقیق  ابزار  یک  از  استفاده  با  بهها  بود،  شده  روش  آوری  واریانس  از خطای  جلوگیری  منظور 

  77/27دست آمده میزان  (، آزمون تک عاملی هارمن اجرا شد. نتایج آزمون هارمن نشان داد که نخستین عامل به CMVمشترک )
تواند مشکلی در این پژوهش ایجاد  توان نتیجه گرفت که خطای روش مشترک نمیکند. بنابراین میدرصد کل واریانس را تبیین می

 کند. 

مدل تحلیل عاملی تأییدی برای پرسشنامۀ  1پس از آزمون هارمن، روایی پرسشنامه از طریق تحلیل عاملی تأییدی بررسی شد. شکل 
می نشان  را  شده  همانطراحی  میدهد.  مشاهده  از  طورکه  پرسشنامه  مقیاس   2شود،  به   خرده  تمایل  و  عمومی  نگارش  به  )تمایل 

 شوند. گیری میگویه اندازه  6نگارش دانشگاهی( تشکیل شده که هر کدام توسط 
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 : مدل تحلیل عاملی تأییدی برای پرسشنامۀ تمایل به نگارش دانشگاهی 1شکل 

 

میشاخص  (5)جدول   ارائه  را  برازش  نیکویی  شاخصهای  )کند.  آزادی  درجۀ  به  کای  مجذور  )نسبت  شده  گزارش  (،  χ2/dfهای 
مانده استاندارد باقی ( و ریشۀRSMEAخطای میانگین مجذورات تقریبی ) (، ریشۀTLI(، تاکر لوئیس )CFIبرازندگی تطبیقی )

( میانگین  میSRMRمجذور  تأیید  را  مدل  کلی  برازش  به(  دادهکنند.  با  مدل  کامل  برازش  آلمن  منظور  نظر  براساس   [31]ها، 

های برازندگی  ، شاخص[10]باشد. همچنین، به گفتۀ براون و کیودک    3مطلوب آن است که نسبت مجذور کای به درجۀ آزادی زیر  
 کوچکتر باشد.  8/0خطای میانگین مجذورات تقریبی از  و مقدار ریشه 90/0تطبیقی و تاکر لوئیس باید بالای 

 های نیکویی برازش مدل شاخص: 5جدول

χ2/df df CFI TLI RMSEA SRMR 

33/1 53 95/0 94/0 04/0 05/0 

 

میهمان مشاهده  شاخصطورکه  است.  شود،  برخوردار  خوبی  برازش  از  گویه،  حذف  بدون  مدل،  و  دارند  قرار  مطلوبی  سطح  در  ها 
 توان اذعان داشت که روایی پرسشنامه طراحی شده مورد تأیید قرار گرفته است.بنابراین می 

 . نتایج قسمت کیفی پرسشنامۀ تمایل به نگارش دانشگاهی4.4

از   دانشجویان  نگارش  به  تمایل  میزان  بر  استادان  تدریس  روش  تأثیر  برای سنجش  پرسشنامه  این  استفاده شد.   4در  کیفی  سؤال 
 نتایج بخش کیفی پرسشنامه به شرح ذیل است.  ،روازاین

( روش تدریس استاد نگارش شما به چه میزان بر تمایل به نگارش دانشگاهی شما تاثیرگذار بوده 1سؤال  

 است؟ چرا؟ 

کیودا نشان داد از نظر دانشجویان عوامل تأثیرگذار بر تمایل به نگارش دانشگاهی به دو افزار مکسبندی این سؤال با نرمنتایج موضوع 
درصد بود و    54/46شوند. عوامل منفی که از نگاه ایشان در این پرسشنامه استخراج گردید، در مجموع  گروه مثبت و منفی تقسیم می

مندی از روش تدریس استاد پایین بود و روش تدریس در تمایل به نگارش تأثیری نداشته است و  از دیدگاه دانشجویان میزان رضایت
با   میان عدم علاقه خود شخص  این  با    12/ 38از  تدریس سنتی و معمول  به  9/ 90درصد و  داشتند.  را  فراوانی  بیشترین  نظر درصد 

انگیزه و تمایل دانشجویان مرسد آموزش معمول که در دانشگاه مرسوم است نمیمی ر باشد، این امر درحالی  ثّ ؤتواند در برانگیختن 
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اهمیّت تدریس حواس    [1]های بسیاری  است که پژوهش فعّبه  بدنی و دستتالیّمحور و  اشاره های  یادگیری  ارتقای  برای  ورزی 
 درصد است.  12/41اند. عوامل تأثیرگذار از دیدگاه دانشجویان با کرده

 ن تمایل به نگارش دانشگاهی ا: تأثیرگذاری روش تدریس استاد نگارش برمیز6جدول 

 
 درصد فراوانی  مثال موضوع 

 . ای به نگارش نداشتم و ندارمکمی.کلا علاقه  عدم علاقه شخصی  عوامل منفی

 مند نیستم.فارغ از نوع تدریس به نگارش دانشگاهی علاقه
25 38/12 

 90/9 20 نگارش کار نشده است.  نادیده گرفتن مهارت

تدریس استاد فارسیم در دانشگاه برایم اصلا جالب نیست و خیلی سنتی است و لحظه شماری   تدریس معمول و سنتی
 . کنم تا کلاس به اتمام برسد و بیایم بیرون می 

20 90/9 

 94/5 12 .ثیر نداشته چون نه در مدرسه و نه در دانشگاه مهم نیستأت کم اهمیّت بودن درس 

 94/5 12 بهایی در دانشگاه و مدرسه  به این درس داده نمی شود. معمولاً ضعف نهاد آموزشی

شد و کلیات و جزئیات لازم بیان نشد، است. به نکات غیرضروری و جزئی توجه می تأثیرگذار نبوده توجه به نکات غیر ضروری
 فرسا بود.سطح تدریس خوب نبود و ساعت نگارش طاقت

5 48/2 

کند و از تا حد مفیدی تأثیرگذار بوده چون روش جدید تدریس یادگیری دانشجویان را تسریع می ر و نوین روش تدریس مؤثّ عوامل مثبت
 کرد.های خلاق و خوب استفاده میروش

19 
 

41/9 
 

 41/9 19 ثیرگذار است.أخوب بود چون رفتار ایشان محترمانه بود و رفتار استاد خیلی ت اخلاق استاد 

 45/5 11 ر بوده و نسبت به مطالب نگارشی آگاهی بیشتری پیدا کردم. ثّ ؤتا حدودی م افزایش آگاهی و معلومات 

 96/3 8 کند و باعث شاد بودن کلاس می شود.زیاد این استاد کلاس را با هیجان و پرشور برگزار می  ایجاد انگیزه و هیجان

استفاده از ابزار آموزشی )پاور  
 و ...( 

دادند که به  هر مبحث تکلیفی می   رۀ تدریس باکیفیت )همراه با پاور پوینت و...(و همچنین در با
 کرد.یادگیری بهتر کمک می

6 
 

97/2 
 

 47/3 7 علاقه فراوان بنده به دلیل اطلاعات کامل استاد است. بسیار زیاد، اطلاعات علمی استاد

 44/6 13 خیلی زیاد فضای کلاس جوی شاد داشت .  ایجاد فضای شاد وجو آرام

 38/12 25  25 بدون نظر 

 100   202 تعداد

 

 ( به درس نگارش به چه میزان علاقه دارید؟2سؤال 

  % 8/18زیاد،    %3/21خیلی کم،    %7/23متوسط،    %7/28دهد میزان علاقۀ شخصی دانشجویان به مهارت نگارش  ( نشان می2شکل )
 دهد. کم نشان می  را خیلی زیاد است که در مجموع تمایل دانشجویان را به این مهارت %7/ 4کم، 

 

 : میزان تمایل دانشجو 2شکل
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 یا علاقۀ شما به این درس از ابتدای ترم تا کنون تغییری داشته است؟ چرا؟ آ (3سؤال 

توجّ با  دانشجویان  سوم،  سؤال  به  پاسخ  آن در  به  تدریس ه  روش  که  داد  نشان  نتایج  و  دادند  پاسخ  بودند،  آموخته  کلاس  در  چه 
با  به خیر  پاسخ  است.  نداشته  نگارش  به  آنان  وتمایل  علاقه  میزان  در  تغییری  و    %53کاررفته  داشت  را  فراوانی  میزان  بیشترین 

انگیزگی و عدم علاقه شخصی، نادیده گرفتن مهارت در درس فارسی  ل این پرسشنامه نشان داد، بیهای سؤال اوّطورکه یافتههمان
های نوین در تدریس از جمله عواملی است که از  هی استاد به استفاده از روش توجّعمومی و استفاده از روش تدریس معمول و بی

خیر، دانشگاه فقط باعث شده عنوان نمونه در یکی از نظرات آمده است: » کاهد بهمیزان تمایل به نگارش دانشگاهی دانشجویان می
بیشتر بشه و میزان علاقه شود و یا خود استاد این مهارت یا تدریس نمی  ام هم به این درس تغییری نکرده است، معمولًااسترسم 

درصد است. روش تدریس استاد   1/42«. آن دسته از نظرات که مبتنی بر تغییر در میزان علاقه بود با فراوانی  معلومات کافی را ندارد
از: »و فضای کلاس از جمله عوامل این تغییر بیان شده است. به تدریس   ۀه به نحوتوجّ  باعنوان مثال یکی از نظرات عبارت است 

کرده  پیدا  بیشتری  و علاقۀ  مهارت  نوشتن  در  و میاستاد،  گرفتم  یاد  را  آن  قوانین  متن ام چون  فضای  توانم  و  بنویسم  بهتری  های 
 «.تعاملی کلاس نیز یکی دیگر از این عوامل است

 

 میزان تغییر در تمایل به نگارش  :3شکل 

 

 نظر خود را نسبت به اهمیّت درس نگارش در مقطع کارشناسی بنویسید.   ( لطفا4ًسؤال

درصد معتقدند که   7/33شود که  طبق نتایج این سؤال، نظرات به دو گروه کاربردی بودن مهارت نگارش و عدم کاربرد آن تقسیم می
بسیار حائز اهمیتّ است چون نمونه یکی از نظرات در این خصوص عبارت است از: »عنوانها کاربردی است، بهاین مهارت برای آن 

به  نوشتار هم  از طریق  بتواند  باید  دانشجو  دانشجویان  یک  برای  آینده  در  زیادی  کاربرد  نگارشی  نکات  و  برساند  را  منظورش  خوبی 
نویسی و امور دانند عبارت است از: اهمیتّ مهارت نگارش در مقاله«. ازجمله دلایلی که دانشجویان این مهارت را کاربردی میدارد

درصد(، تأثیر این مهارت در دروس دیگر    4عنوان ابزار ارتباط )(، نگارش به%4/6های دانشجو )درصد، افزایش توانایی  8/20اداری با  
 درصد(.  2درصد( و پیشرفت شغلی ) 5/2)

در مقطع کارشناسی دیگر نیازی  درصد نیز بر کاربردی نبودن این مهارت تأکید دارند. از جمله نظرات عبارت است از: »4/12در مقابل  
«. یا در برخی از نظرات به  ایمآموزی آموزش دیدهبه این درس نیست چرا که اکثر مطالب درسی که تدریس می شود در دوران دانش

شود بیشتر گزارش کار و این  در رشتۀ من استفاده خاصی نمیدانند، »ای خاص این مهارت را کاربردی نمیدلیل عدم استفاده در رشته 
 «.  موارد اگر به کار بیایند
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   نگارش مهارت : اهمیّت4شکل

 

 گیری . بحث و نتیجه5

همه ابزاری  نوشتن،  اطلاعمهارت  ارتباط،  برقراری  اطلاعات،  ثبت  مانند  اهدافی  برای  که  است  احساسات،  کاره  کردن  بیان  رسانی، 

های نوشتاری سهم زیادی در رو، مهارت. ازاین[15]شود  یادگیری مطالب، ایجاد کردن دنیای خیالی و دیگر مقاصد از آن استفاده می
رغم اهمیتّ این مهارت نگاهی به وضعیت تمایل به های دانشگاهی دارد؛ امّا علینویسی محیطهای زبانی، تقویت مقالهپرورش توانایی

را نشان می میزان کمی  دانشگاه  دانشجویان در  پژوهشنگارش  این بیدهد.  بررسی کردههای زیادی عوامل  را  اما  ،  [28]  اندمیلی 
پژوهش این  متمرکز  همۀ  انگلیسی  زبان  در  نگارش  به  تمایل  بر  ازاینهستندها  پژوهش؛  در  اعتبارسنجی    حاضر  رو  و  طراحی  به 

آموزش زبان مادری با هدف آموزش نگارش صحیح یکی از اهداف مهم و پرسشنامۀ تمایل به نگارش دانشگاهی پرداخته شده است.  

هایی که به کمک درس فارسی عمومی دانشجویان از طریق مهارتو    [4]هاست  عمدۀ گنجاندن درس فارسی عمومی در دانشگاه 
دهندتوانند شایستگیآورند، میدست میبه افزایش  دیگر  در دروس  را  در درس    .های عمومی خود  نگارش  مهارت  پژوهش  این  در 

مدّنظر قرار گرفت. پرسشنامۀ   ویرایش«  این مهارت در درس »آیین نگارش و  دانشگاهیفارسی عمومی و  به نگارش  از دو   تمایل 
ازآن دانشگاهی« تشکیل شده است.  به نگارش  به نگارش عمومی« و »تمایل  پژوهشزیرسازۀ اصلی »تمایل  پیشین  جاکه در  های 

بررسی  ویژگی فراگیران  نگارش  به  تمایل  در  انگیزش  نگرش،  استعداد،  مانند  یادگیرنده  توجّشده  های  با  حاضر  پژوهش  به است،  ه 
و میزان    تمایل به نگارش دانشگاهیدهند، با عنوان  های درس نشان می میزان تمایلی که دانشجویان در محیط دانشگاهی و کلاس 

طبقه نگارش عمومی  به  تمایل  عنوان  با  از کلاس  در خارج  آنها  بدینشده  بندی  تمایل  از  است.  مقطع   202منظور  دانشجویان  نفر 
پایایی پرسشنامۀ تمایل به نگارش دانشگاهی به همراه کنندکارشناسی دانشگاه فردوسی مشهد خواسته شد تا در پژوهش شرکت    .

های آن با آزمون آلفای کرونباخ بررسی شد که مطلوب بودند. روایی پرسشنامه نیز از روش تحلیل عاملی تأییدی و آزمون زیرسازه
گرفت.   قرار  تأیید  مورد  گزینه  حذف  بدون  هارمن  عاملی  میانگین  بسامدها  تک  با  عمومی  نگارش  به  تمایل  میزان  داد  نشان 

جاکه رفتارهای مدرس یکی از ابزارهای مهم در  درصد بیشتر است. ازآن 98/17درصد از تمایل به نگارش دانشگاهی با میانگین  50/19

رسد رابطۀ مستقیمی میان میزان موفقیت معلم و میزان انرژی وی وجود دارد و هر  نظر می، به[2]افزایش انگیزش در یادگیری است  
مندی بیشتری در محیط کلاس نشان دهند، شاگردان را به سطوح بالای هیجامد برسانند، کلاس  چه مدرسان میزان فرادلی و دغدغه

 . [2]پویاتری خواهند داشت 

سؤال کیفی نیز به این پرسشنامه افزوده شد. نظرات با    4مندی روش تدریس استاد بر تمایل به نگارش  برای بررسی میزان رضایت
نتایج نشان داد روش تدریس معمول و سنتی نمیافزار مکس کیودا موضوعکمک نرم تواند در میزان تمایل به نگارش  بندی شد و 

های نوین تدریس باید  رسد روش نظر میمندی دانشجویان در این موضوع پایین است؛ بنابراین، به دانشجویان اثرگذار باشد و رضایت
( است که معتقدند  1402قدم و ابراهیمی )راستا با پژوهش پیشمورد توجّه استادان مهارت نگارش قرار گیرد. نتایج از این جهت هم
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تواند  )درگیر کردن حواس کمتر( است، نمی  1کاسته آموزش معمول )آموزش نظری( که بیشتر بر سخنرانی تکیه دارد و از نوع حواس 
ها نشان داد  ها نیاز است. همچنین یافتهو راهکارهای نوین برای مواجهه با این چالش  برطرف کندمشکلات فراروی دانشجویان را  

هی استاد توجّانگیزگی و عدم علاقه شخصی، نادیده گرفتن مهارت در درس فارسی عمومی و استفاده از روش تدریس معمول و بیبی
کاهند. در های نوین در تدریس از جمله عواملی هستند که از میزان تمایل به نگارش دانشگاهی دانشجویان میبه استفاده از روش 

ر از انگیزش و تواند متأثّدرصد خیلی کم و کم بود. این مشکل می  6/42میزان تمایل به نگارش بررسی شد که نتایج با میزان  2سؤال 

نوشتن یک مهارت پیچیده است که   [15]  طبق نظر گراهام  نگرش فردی و عوامل اجتماعی و یا سختی ذاتی مهارت نگارش باشد.
نمیبه پیدا  توسعه  طبیعی  علایق طور  دیگر  طرفی  از  باشند.  داشته  آن  تسلط  برای  کافی  تمرین  و  آموزش  باید  دانشجویان  و  کند 

مهارت نوشتن دشوار  [19]. از نظر کروموس [12]دهند ای است که به هر تکلیف نوشتاری اختصاص میکنندۀ درجهفراگیران تعیین
پردازند یا خیر؟ در حال حاضر پذیرفته شده است که  کند شخص به نوشتن میبر است و انگیزش عاملی است که مشخص میو زمان

انگیزش به چهار روش مختلف   [32]و  [28] گذارد  تأثیر میی افراد  ، نگرش و اضطراب و خودکارآمدی، بر کیفیت نوشتارانگیزش 
ت و داشتن تلاش برای الیّافزایش فعّج:  هدایت فرد به سمت هدفی خاص،  ب:  افزایش سطح انرژی و فعالیت،  الف:  شود:  ظاهر می

انگیزش، شامل نگرش فرد به  ایناز.  [28]یادگیری فرد  راهبردهای  تأثیر بر فرایندهای شناختی و  د:  انجام کار و   رو عوامل درونی 

نگرش دانشجو ارتباط نزدیکی با انگیزش در فرآیند    .]33[بر انگیزش تأثیرگذار  هستند    4و ارتباط درک شده  3، علاقۀ ذاتی 2تکلیف

استادان    و[11] منظور تسهیل و بهبود مهارت نوشتاری ضروری است  نوشتن دارد. بنابراین حذف تفکر و نگرش منفی نویسنده به
لاعات( سوق  آگاهی )درونی کردن اطّباید تلاش کنند از آموزشی استفاده کنند که دانشجویان با کمک حواس خود به مرحلۀ درون

ت، توجّه و انگیزش فرد بخشی از فرایند ادراک است، که بر دقّدر فرایند تدریس، حواس تحقیقات نشان داده است    .[1]داده شوند  
هایی در تدریسشان استفاده  تأثیر زیادی دارد. بنابراین باید در تدریس مهارت نگارش به این مسئله توجّه کرد و مدرسان باید از روش 

افزا دانشجویان  ماندگاری مطلب در ذهن  میزان  یادگیری سبب میکنند که  از حواس مختلف در  استفاده  زیرا  یابد؛  شود فراگیر  یش 
را می  مدّآنچه  برای  تعدّت طولانیآموزد،  دارد و هرچه  نگه  در ذهن  بیشتری همراه  تری  موفقیت  با  یادگیری  باشد،  بیشتر  د حواس 

بود   حوزه[14]خواهد  به  دانشجویان  تمایل  که  شد  پژوهش مشخص  این  در  همچنین  جهت .  از  دانشگاهی  نگارش  مختلف  های 
های  کاربردی بودن آن برای آیندۀ شغلی و تحصیلیشان است. این یافته ممکن است یک چالش ظریف را نمایان کند: اگرچه مهارت 

اما اکتساب این مهارت لزوماً به معنای تمایل ذاتی   [13]نوشتاری برای موفقیت تحصیلی در سطح دانشگاه ضروری و حیاتی است  

موقعیت  شخص در  نوشتن  ادامۀ  همبرای  نتیجه  این  و  نیست  مختلف  واولاسویچ  های  بیتی  پژوهش  نتیجۀ  با  که  [9] راستا  است 
های نوشتاری دارند و تفاوت بین مهارت ها نشان داد اکثر دانشجویان در دانشگاه، علاقۀ ذاتی محدودی به یادگیری مهارتمطالعۀ آن

را نشان   6و انگیزش درونی   5ها، اثر متقابل بین استعداد عملی نوشتاری کسب شده و تمایل ذاتی به آن برای استفاده از این مهارت
 دهد.  می

 
1. thin-slice sensory 
2 attitude towards the task 
3 intrinsic interest 
4 perceived relevance influence 
5. practical aptitude 
6. intrinsic motivation 
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نمونه در حجم  نخست  مرحلۀ  در  کنندگان  تعداد شرکت  بودن  محدود  به  توجه  با  پژوهش  دانشگاه  این  دانشجویان  میان  از  که  ای 
های دیگر و یا  کنندگان از دانشگاه توان با انتخاب شرکتفردوسی مشهد انتخاب شدند، دارای محدودیت است و در تحقیقات آینده می 

که پژوهش حاضر نقطۀ شروع برای مقاطع تحصیلی دیگر تحقیقات بیشتری در حوزۀ تمایل به نگارش دانشگاهی انجام داد. دوم این 
آموزان توان در میان فارسیر بر تمایل به نگارش دانشجویان در زبان فارسی بود و این پژوهش را میبررسی تعدادی از عوامل مؤثّ

توان با یافتن روابط سایر عوامل فردی یا اجتماعی در میان دانشجویان  های بیشتر میسطوح مختلف نیز انجام داد و با انجام پژوهش
و   تمایل به نگارش دانشگاهیبراین، پژوهش حاضر تنها به اعتبارسنجی پرسشنامۀ  تری از این موضوع ارائه داد. علاوهتصویر روشن

رضایت میزان  عمیقبررسی  درک  برای  و  بود  متمرکز  استادان  تدریس  روش  از  کارشناسی  مقطع  دانشجویان  در مندی  موضوع  تر 
آینده می میزان تحقیقات  براساس  آنان  تکالیف  یا  دانشجویان  از سوی  تولیدشده  دانشگاهی  مقالات  تحلیل  و  تجزیه  انجام  به  توان 

ها  ۀ مفاهیم تمایل به نگارش دانشگاهی و اثربخشی نگارش آنرتواند نکات مفیدی درباتمایل آنان به مهارت نگارش پرداخت که می
می تأثیر  نوشتاری  نتایج  بر  دانشگاهی  نگارش  به  تمایل  اینکه  بررسی  آورد.  و  فراهم  مهارت  این  استادان  بهتر  درک  به  گذارد، 

    کند. ریزان برنامۀ درسی کمک میبرنامه 

 

 منابع. 7

 دورۀ  ،مطالعات زبان و ترجمه  های مبتنی بر ی چینش ذهنی و چینش مغزی،معرّفی آموزش   ؛یماو ابراهیمی، شضا.،  قدم، رپیش.  1
 . 71-95 ، صفحات1402، 4شماره  ،56

مطالعات طراحی و هنجاریابی پرسشنامۀ انرژی معلّم: گامی به سوی فرادلی،     ؛قی، و العبدوانی، تیما، ابراهیمی، شضاقدم، رپیش.  2
 . 38-1 ، صفحات1402  ،1، شماره 56 دورۀ ،زبان و ترجمه

رپیش.  3 شضاقدم،  ابراهیمی،  زیما،  جهانی،  و  سبک  هرا.،  موردی  مطالعۀ  دانشجویان:  زبانی  ترجیحات  حسی  بررسی  عالی،  های 
 . 37-9 ، صفحات1402، 47شماره  ،15دورۀ  ، پژوهیزبانهیجانی و ساده. 

های پژوهشانحراف از سرفصل در تالیف فارسی عمومی، مطالعه موردی آیین نگارش درسی کتب منتخب.    ؛حمدآذر، محکیم.  4
 .69-83 ، صفحات1395، 3شماره  ، 26 دورۀ ،شناسینقد ادبی و سبک

ی.  5 توسف خادمی،  سلیمانی،  و  رضایت  ؛وران ،  میزان  تدریسبررسی  و  آموزش  کیفیت  از  دانشجویان   مندی 

 . 139 -127،صفحات 1399، 1شماره ، 3 دورۀ پژوهش در تربیت معلم، اساتید دانشگاه فرهنگیان اردبیل.
های  ۀ انتقادی متون و برنامه م پژوهشنا  نگاه انتقادی به سرفصل درس نگارش خلاق دانشگاه فرهنگیان،  ؛اطمهجعفری کمانگر، ف.  6

 . 169-153، صفحات 1401، 3، شماره 22 دورۀ علوم انسانی،
ایمان،  موسوی، س.  7 اکبری، رغلامرضاکیانی،  ید  رامین،  و غفارثمر،  آموزش   ؛   ضا،  با  ژانر رشتۀ تخصصی  از  آگاهی  تکاملی  سیر 

 . 196-171 ، صفحات1395، 3شماره  ،7 دورۀ جستارهای زبانی،های نگارش دانشگاهی: یک مطالعۀ موردی. مهارت
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 : پرسشنامۀ تمایل به نگارش دانشگاهی 1پیوست 

ی از منظر دانشجویان دانشجوی محترم مقطع کارشناسی از همکاری شما در پاسخ به سؤالات زیر سپاسگزارم. این پرسشنامه جهت سنجش میزان تمایل به نگارش دانشگاه 
سؤال تمایل به نگارش دانشگاهی است. لطفاً به هر گویه، از کاملا مخالف تا کاملا موافق    6سؤال تمایل به نگارش عمومی و  6طراحی شده است. پرسشنامه حاضر شامل  

 پاسخ دهید.  
 

 تمایل به نگارش عمومی

 میزان تمایل گویه  ردیف 

کاملا  

 مخالف

 مخالف 

 

نظری  

 ندارم 

کاملا  موافق

 موافق

      ام را بنویسم.به خاطره نویسی علاقه  داشته و تمایل دارم اتفاقات روزانه  1

      ام بنویسم.مایلم دربارۀ موضوعات مورد علاقه 2

      برم. های اجتماعی لذت میاز نوشتن در شبکه 3

      و ... را( بنویسم. ام )مانند خرید روزانههای روزانهدوست دارم برنامه 4

      به نوشتن شعر یا داستان در اوقات فراغتم علاقه دارم.  5

ارسال پیام صوتی، جواب دوستانم را  به صورت پیامک نوشتاری   6 دوست دارم به جای 
 بنویسم. 

     

 تمایل به نگارش دانشگاهی 

      برداری کنم. های استاد در حین تدریس یادداشتدوست دارم در کلاس از صحبت 7

به 8 پاسخ  برای  من  امتحانامتحان  تمایل  از  بیشتر  تشریحی  چهارگزینههای  ای  های 
 است. 

     

      برای انجام تکالیف نوشتاری در کلاس اشتیاق زیادی دارم.  9

      برم. از گزارش نویسی لذت می 10

      ، هر چند طولانی، برایم آزاردهنده  نیست. نوشتن پاسخ ایمیل 11

      به خلاصه نویسی مطالب علاقه دارم.   12

 روش تدریس استاد نگارش شما به چه میزان بر تمایل به نگارش دانشگاهی شما تاثیرگذار بوده است؟ چرا؟  •

 به درس نگارش به چه میزان علاقه دارید؟  •

 آیا علاقه شما به این درس از ابتدای ترم تا کنون تغییری داشته است؟ چرا؟ •

 .درس نگارش در مقطع کارشناسی بنویسید  اهمیّتلطفا نظر خود را نسبت به  •

 

 

 

 

 

 


