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 مقدمه .1

خواندن از جمله . يكي از چهار مهارت زباني، مهارت خواندن و درك مطلب است
. كند هايي است كه در يادگيري زبان و در نهايت، فرآيند ارتباط نقش بسزايي بازي مي مهارت

شناسايي و درك مطلب : گيرد واندن، دو حيطة جداگانه ولي، مرتبط را در بر ميفرآيند خ
ها  ها و جمله ها، عبارت كه چيدمان حروف و آرايش كلمه اين ). 17: 2004هوك و جونز، (

ترين اشكال در  حتي كوچك. خواني و درك مطلب تأثيرگذار است چگونه باشد، بر روان
سازد، سرعت  ز رسيدن به معناي اصلي كلمه دور مياملاي كلمات، توجه خواننده را ا

؛ 1990آدامس (برخي . كند خواندن را كم كرده و خواننده را وادار به دوباره خواندنِ آن مي
بر اين باورند كه براي يادگيري خواندن، رويكرد ) 1998؛ برنز، اسنو و گريفين 1996چال 
ين معنا كه اصلاح ظاهر متن شامل املا، است؛ به ا 2كارآمدتر از رويكرد واژگاني 1الفبايي

كند تا  طول جملات و حجم متن، بيشتر از آموختن معناي واژگان به خواننده كمك مي
 .تر بخواند و مفهوم متن را بهتر درك كند روان

  به. شود سو، زبان به معنا و از سوي ديگر، معنا به زبان تبديل مي  در ارتباط زباني، از يك
در . شوند هاي زباني به دو گروه دريافتي و توليدي تقسيم مي مهارتمنظور،   همين
نوشتن و (هاي توليدي  زبان به معنا و در مهارت) شنيدن و خواندن(هاي دريافتي  مهارت
منظور از درك مطلب، سطح فهميدن يك متن و . شود معنا به زبان تبديل مي) كردن صحبت

سري فرآيندهاي   درك مطلب، طي يك. است شده در آن نتيجة تعامل ميان كلمات نوشته
و  5: 1394اخلاقي و وصالها، (آيد  دست مي شناختي، شامل دانش واژگاني و درك متن به 

9.( 

 مهارت خواندن. 1. 1

لسترود، (آموز با متن نوشتاري و دريافت معنا از آن در ارتباط است  خواندن، با تعامل زبان 
افتن و پيشرفت در اين مهارت، نيازمند چندين مؤلفه در آموز براي بهبودي زبان). 4: 2013

ديگر؛  ها با يك ها و آواها و درك تطبيق آن آشنايي با واج: متون خواندن زبان مقصد است
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خواني است؛ آشنايي با  خواني و درست كه شامل سريع 1خواني دانستن املاي واژگان؛ روان
 .درك مطلب و دريافت پياممعناي واژگان؛ آشنايي با ساخت و دستور زبان؛ 

شود، با واحدهاي واج، واژه،  رو مي آموز با متن روبه ها، هنگامي كه زبان باتوجه به اين مؤلفه
ها و آواي آن را براي  و پاراگراف سروكار دارد؛ نخست، حروف يا نويسه  ، جمله گروه

وجو  را در ذهن جستكند و معناي آن  ها نگاه مي تك واژه به تك. كند مي 2خواندن بازشناسي
. كه به پايان جمله برسد كند تا زماني  ها شناسايي و معنا مي ها را در گروه سپس، واژه. كند مي

كه به  كند تا معناي كلي را دريافت كند تا زماني  ديگر مربوط مي ها را به يك در آخر، جمله
 .پايان پاراگراف برسد

در ارتباط است و هرگونه تغييري؛ چه در صورت ديداري با متن  آموز به در واقع، زبان
هاي ظاهري و چه زباني ممكن است در شيوه و سرعت خواندن متن و نيز درك  ويژگي

طور دقيق و  خواندن، به عنوان يكي از چهار مهارت اصلي، به . مطلب او تأثيرگذار باشد
هاي درسي  شناسان مختلف مورد مطالعه قرار گرفته است و كتاب جزء توسط زبان به جزء

: 2008اوگالده، (اند  بسياري با هدف آموزش خواندن و درك مطلب تدوين و منتشر شده
رضايي (هاي آموزشي دانست  ترين مهارت، در ميان مهارت خواندن را شايد بتوان مهم). 85

دقت و ظرافت بسياري نياز  بنابراين، تهيه و تدوين متون خواندن به). 60: 1394و كلانتري، 
ويژه گسترش زبان، تهيه و تدوين مطالب  هاي آموزش و به بنابراين، يكي از شيوه. دارد

خواندن بايد فرآيندي روان و فعال باشد كه شامل درك معنا و تعامل . خواندني است
افتد  خواننده و متن است و اغلب اين تعامل در زمان يادگيري زبان خارجي اتفاق نمي

دايرة واژگاني زياد، تسلط بر ساخت و دستور زبان  ).1994گريزر، سينگر و تراباسو، (
هاي ويرايشي لازمة كار  هاي نگارشي و نيز آگاهي از دغدغه فارسي، آشنايي كامل با نشانه
 . نويسندة متون آموزشي است

توان  بر اطلاعات زباني مي  شده، علاوه با تهيه و تدوين مطالب خواندني مناسب و ويراستاري
بختانه در ايران براي تهيه  خوش. اجتماعي، علمي هر جامعه را منتقل كرداطلاعات فرهنگي، 
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. زبانان، منابع بسياري منتشر شده است فارسي هاي آموزش فارسي به غير و تدوين كتاب
هاي درسي، از  بر كتاب زبانان، علاوه بسياري از مراكز آموزش زبان فارسي به غير فارسي 

يك از محتواهاي ) 1394(ذوالفقاري . كنند ز استفاده ميدرسي و مهارتي ني هاي كمك كتاب
درسي معرفي كرده   پژوهشي و آموزشي -هاي علمي نيازمند به ويراستاري را وابسته به حوزه

كنند كه در متون  بيان مي) 1986(تامپسون و سرايت ). 14-15: 1394ذوالفقاري، (است 
ني، چه ساختاري و چه حجمي از مطلب آموز با چه واژگا كه زبان خواندن زبان دوم، اين 

ها به نويسندة متن بستگي دارد؛ يعني نويسنده  اين ويژگي. رو شود، اهميت بسيار دارد روبه
آموز را هنگام  بايد در انتخاب واژه، نوع نحو و سبك نوشتار، سطح و پيشينة زباني زبان

رهاي سرراست است و زبان علم نيز زباني شفاف و با تعبي. تدوين متون در نظر بگيرد
ابهام و در معاني حقيقي يا كنايي  ساختار آن بايد چنان منظم و منطقي باشد كه لفظ، بي

در اين پژوهش، نقش ويراستاري در متون خواندن ). 1389سميعي، (كار رود   مشهورش به
يف بنابراين، لازم است كه كوتاه به تعر. شود زبانان بررسي مي فارسي آموزش فارسي به غير
 .نويسي نيز بپردازيم ويراستاري و درست

 ويراستاري. 2. 1

استفادة . اين ارتباط يا كتبي يا شفاهي است. يكي از كاركردهاي زبان، نقش ارتباطي آن است
هايي چون  كه انواع و گونه) 4: 1394ذوالفقاري، (نامند  مي» زبان نوشتار«مكتوب از زبان را 

زبان فارسي، زبان رسمي . كودكانه و ادبي و غيره دارد اداري، مطبوعاتي، آموزشي، علمي،
كشور ما و زبان آموزش و ارتباطات فكري و علمي ما است و بخش مهمي از تفكر ما در 

دربارة اهميت و ضرورت آن، ديدگاه ذوالفقاري . گيرد چهارچوبِ قواعد اين زبان شكل مي
ها اغلب  نويسي در انواع نوشته ي سادهكارنبردنِ زبان و آشنانبودن با مبان است كه درست به

اي را چندبار بخوانند تا  ها وقت خوانندگان صرف آن شود تا نوشته شود، ساعت باعث مي
هاي  هاي اداري، نوشته امروزه برخي نامه). 4: 1394ذوالفقاري، (مقصود نويسنده را دريابند 

يشي هستند كه اين مشكلات نه هاي ويرا اي، آثار علمي و آموزشي دچار انواع نارسايي رسانه
شود آسيبي جدي به پيكرة زبان غني و كهن  كند؛ بلكه باعث مي رساني را دشوار مي تنها پيام

 ).4: 1394ذوالفقاري، (فارسي وارد شود 
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هاي زبان نوشتار، هنجارها و شيوة نگارش مخصوص به خود را دارد؛ ولي  هريك از گونه
در واقع، ويراستاري يك رشتة . نويسي است ن درستهمگي در يك اصل اشتراك دارند و آ

اي است كه حتي اگر رياضي يا فيزيك هم خوانده باشيد، در اين كار حرفي براي  رشته ميان
تعريف ويرايش در كتاب . اي نياز به ويرايش دارد گفتن داريد؛ چون هر متني در هر حوزه

 : دار چنين آمده است از ابوالفضل طريقهانواع ويرايش

اي است فارسي كه از زبان پارسي ميانه به زبان فارسي ميانة دري امروزي وارد  ويرايش كلمه
معادل آن در . است» ويراستن«از نظر دستوري، اسم مصدر و مصدر آن، . شده است
دهد،  به كسي كه اين كار را انجام مي. است» تحرير«و در عربي » editing«انگليسي، 

به نقل از (گويند  مي» محرر«و در زبان عربي » editor«يسي ، در زبان انگل»ويراستار«
 ).301: 1373ابوالقاسمي، 

كردن و  ها، رساكردن معنا، روان كردن نادرستي سرمستاني ويرايش را دانش درست 
شدة  كردن نوشته با قواعد مشخص خوان ها و هم دادن به سازه ها، سامان كردن نوشته فارسي

 ).33: 1392ني، سرمستا(داند  ويرايش مي

. هاي ويراستار حفظ زبان فارسي و كاربرد درست آن بوده است همواره يكي از دغدغه
). 20: 1394ذوالفقاري، (كند  نويسي و زيبانويسي مي ويراستار اغلب ذهنش را درگير درست

 مند زبان، تنها كار و وظيفة ويراستان نيست؛ بلكه همة گويشوران زبان كاربرد درست و قاعده
براي . نويسي را بدانند ها و اصول درست هاي مختلف بايد روش و همة زبان نويسندگان متن

نويسي، نويسنده بايد با دستور و ساخت و واژگان زبان خود آشنايي كافي داشته  درست
 . باشد

شود؛ بلكه بر  رساني مي استفادة نادرست از زبان نه تنها سبب تأخير و حتي اختلال در پيام
ويژه اگر  به). 94: 1394مختاري، رضايي و نوذري، (رساند  زبان نيز آسيب ميپيكرة 
ناپذير دارد؛ زيرا اين نوع زبان  نويسي در متون آموزشي رعايت نشود، پيامدهاي جبران درست

شود و بر نگرش او به اين زبان و نيز درك او از متن تأثيرگذار  آموز ارائه مي به فرد زبان
اگر در . زبانان، اين موضوع اهميت بيشتري دارد ن فارسي به غيرفارسيدر آموزش زبا. است

قاعده در بلندمدت پديد آيد كه  نوشتار دقت نكنيم، ممكن است كه زباني غيرمعيار و بي
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 .ها نيست زبان قرار گيرد كه بدون تأثير بر درك زباني آن آموزان غير فارسي الگوي زبان
ويراستاري صوري و ويراستاري : شود بررسي ميويرايش به دو صورت در اين پژوهش 

، نويسي راهنماي ويراستاري و درستدر ويرايش صوري، ذوالفقاري در كتاب خود، . زباني
هاي سجاوندي، اصلاح  و نشانه) ها پاراگراف(را شامل اصلاح بندها ) فني(ويرايش صوري 

اري، كنترل اندازه و هاي اختص الخط، رعايت علامت كردن رسم دست هاي املايي، يك غلط
گذاري درست، عامل رفع بسياري از  ، نشانه براين قلم حروف و غيره دانسته است؛ علاوه

در كتاب ). 101: 1394مختاري و همكاران، (نويسي است  ترين روش درست ها و ساده ابهام
ونة گذاري به دو گ ذوالفقاري، اشكال در كاربرد نشانه نويسي راهنماي ويراستاري و درست
گذاري،  هاي نشانه دهد؛ يعني در كاربرد علامت جا روي مي عدم كاربرد و كاربرد نابه

مند است و ذوقي و  گذاري، دقيق و قانون نشانه. روي و كوتاهي هردو عيب است زياده
 ).28: 1394ذوالفقاري، (بخواهي نيست  دل

، به اين صورت ذوالفقاري ويرايش زباني را كه شامل خطاهاي زباني و ساختاري است
گزينش برابرهاي مناسب براي واژگان غيرفارسي، تغيير و تبديل واژگان : معرفي كرده است

هاي طولاني،  كردن جمله يا تعابير، اصلاح ساختار نحوي و خطاهاي معنايي و منطقي، كوتاه
سازي متن و  سازي و روان زدايي، ساده ، ابهام)حشوها(نقش  هاي تكراري و بي حذف عبارت

 ).10-13: 1394ذوالفقاري، (نظاير آن 
گيرد، اصل  اصل ديگر در ويراستاري كه هم ويرايش صوري و هم زباني را در بر مي

منظور اصلاح   هاي احمد بهمنيار به دستي يكي از توصيه رعايت اصل يك. دستي است يك
آن  نظران بر سر ست كه همة صاحب دستي، اولين اصلي ا اصل يك. شيوة خط فارسي است

اي نيست كه براي  اين روزها هيچ ناشر و روزنامه و مجله). 37: 1394صادقي، (توافق دارند 
بنابراين، اين وظيفة ويراستاران است كه . خودش يك شيوة خط مخصوص نداشته باشد

نبودن متن، كم يا زياد، منجر به ضعف ساختاري،  دست يك. سازي كنند دست متون را يك
 ).233: 1385لپيونكا، (شود  رفتن اعتماد خواننده مي ن مطالب و ازدستنبود موازنه در بيا
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 پيشينة پژوهش .2

 : اند بيان كرده 2در تقابل با زبان گفتاري 1هايي را براي زبان نوشتاري براون و لي ويژگي
شود، پايدار است و  زبان نوشتاري چون بر روي رايانه يا كاغذ ثبت مي: 3پايداري )1

 .ها و كل متن، درصورت نياز رجوع كند رها به واژگان، عبارتتواند با خواننده مي
هر متني بسته به نوع و ژانر آن، زمان كمتر يا بيشتري را براي خواندن : 4زمان پردازش )2

هاي مربوط به تكليف خانگي يا آزمون، زمان پردازش و  در برخي از متن. كند مصرف مي
 .سرعت خواندن بسيار اهميت دارد

وشتاري را در هر فاصلة زماني و مكاني تنها با توجه به بافتي كه دارد، متن ن: 5فاصله )3
سازد؛ زيرا خواننده ممكن  اين ويژگي، خواندن را دشوار مي. توان خواند و تفسير كرد مي

 .است دسترسي به نويسنده يا بافت پيرامون آن نداشته باشد

اي سجاوندي، تصوير، نمودار ه در متن نوشتاري، تنها ازطريق نشانه: 6هاي نگارشي نشانه )4
هاي جسمي  توان متن را تقويت و خوانا كرد؛ زيرا از آهنگ و كيفيت صدا و حركت مي... يا 

 .زبان گفتاري در زبان نوشتار خبري نيست

هاي طولاني و توضيحات  پيچيدگي جملات در متن نوشتاري ناشي از عبارت: 7پيچيدگي )5
 .اضافي است

شود؛ زيرا در  تري استفاده مي تر و متنوع ز واژگان گستردهدر متن نوشتاري ا: 8واژگان )6
ها را  كارگيري آن نوشتار، نويسنده فرصت كافي براي گزينش واژگان در نظر و دقت در به

 .دارد

اگر خواننده از سبك . تر از گفتاري است سبك متن نوشتاري هميشه رسمي: 1بودن رسمي )7
 .در درك و تفسير متن خواهد داشتسبك نوشتار نويسنده آگاه باشد، دشواري كمتري 
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تر خواهد بود كه تا حد ممكن  زبانان، آموزشي موفق فارسي در آموزش زبان فارسي به غير
-400: 2015براون و لي، (زباني ساده و تا حد ممكن عاري از حشو و زوايد به كار گيرد 

 ).55: 1385به نقل از رحيميان و رهبر،  397

ز و اختصار، حشو و اطناب را در خواندن و درك مطلب تأثير ايجا) 1385(رحيميان 
وي به اين نتيجه رسيده است كه پرهيز از حشو و . آموزان بررسي كرده است فارسي
ايشان . آموزان است هاي طولاني، گامي براي درك بهتر متن از سوي زبان كردن جمله كوتاه

سه مورد آن . گيري كرده است در اين پژوهش، مزاياي پرهيز از حشو را در هفت مورد نتيجه
 :به قرار زير است

زماني كه صرف خواندن يك متن كوتاه و مختصر مي شود، كمتر از زماني است كه  مدت )1
 .براي يك متن طولاني و داراي حشو لازم است

 .كند سهولت دريافت مي خواننده پيام اصلي را به )2
ن داخل و خارج كشور آموزش تري به يادگيرندگا زبان فارسي را مي توان در مدت كوتاه )3
 .داد

و سيشينگ ) 1988(، چستن )1373(، سميعي )1372(نتايج تحقيقات افرادي چون جعفرپور 
) 1981(سازد؛ اما نيومارك  دهد وجود حشو، درك مطلب را مشكل مي نشان مي) 1999(

 گويي عقيده دارد كه حشو در متن، حمل بر بدنويسي و لفاظي است كه براي دوري از تك
گويي و حشو براي شرح و  وجود، ممكن است از تكرار، ترادف، همان با اين . رود كار مي  به

 .تبين موضوع و كمك به فهم مطالب مبهم استفاده شود

در بهبود ) ساختاري(هاي صوري يا زباني  برخي كارهاي ميداني كه در زمينة تأثير ويژگي
اند، به شرح  زش زبان دوم انجام گرفتهويژه آمو خواندن و درك مطلب در متون آموزشي به

 :زير هستند

زبانان، چند ويژگي را براساس  اي دربارة طراحي متون خواندنِ غيرفارسي رضايي در مقاله
بودنِ متن، زباني  حجم كوتاه و كم«: مطرح كرده است) 2011(چهارچوب نظري تاملينسون 

پور يكي از  رضايي). 78-79: 1394رضايي، (» نويسي و جذابيت دور از پيچيده روان و به
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زبانان را  فارسي بندي متون آموزشِ زبان فارسي به غير پارامترهاي تأثيرگذار بر درجه
از . معرفي كرده است) براساس فرضية گذرايي هاپر و تامپسون(يا حضور مفعول » گذرايي«

دهندة اجزاي  شاندهندة اجزاي اصلي پيام و گذراييِ پايين ن ديدگاه او، گذراييِ بالا نشان
ها، طول جمله،  واژه) 2003(از ديدگاه لپيونكا . )60: 1392پور،  رضايي(اي پيام است  حاشيه

هاي درسي، سطح خوانش آن  ها و سطح انتزاع مفهومي كتاب ها، طول پاراگراف ساختار جمله
لب و برخي مطالعات نيز، ارتباطي ميان درك مط). 106: 2003لپيونكا، (كند  را تعيين مي

؛ تيلور، فراي و ماروياما، 1988اندرسون، ويلسون و فيلدينگ، (اند  سرعت خواندن يافته
چند عامل را براي نوشتن ) 1989(در مقالة خود، به نقل از ليزاك ) 2012(شاهيد ). 1990

هاي  شامل جمله(هاي سجاوندي، دستور زبان  املاي واژگان، كاربرد نشانه: داند متن لازم مي
) و غيره 4ها ، ترادف عبارت3، تطابق فعل و فاعل2، دوري از درازنويسي1و تودرتوموصولي 

 .5و پيوستگي متن

هاي كوتاه  كارگيري جمله پذير را به هاي درك يان مشهورترين پيشنهاد براي نوشتن جمله
ميان طول جمله و سطح دشواري متن . خوبي آن هم پردازش آسان مغز است. داند مي
هاي  در پژوهش). 204: 1393يان، (ود دارد كه از نظر آماري معنادار است اي وج بستگي هم

پذير آمده است كه  محور يان دربارة كارآمديِ پيشنهادهايي براي نگارش درك آزمايش
دادن  هاي طول جمله، كاربرد واژگان آشنا، حذف واژگان غيرضروري و ترجيح شاخص
ها تأثير بسزايي بر كارآمديِ يادگيري و  اين شاخص. هاست هاي معلوم از جملة آن جمله
 ).230و  225: 1393يان، (زمانِ خواندن داشته است  مدت

بالسيگر در مقالة خود دربارة مشكلات خواندن و درك مطلب كودكان به مواردي از جمله 
ضعف در رمزگشايي حروف و معنا، ضعف در آهنگ و زيروبمي و مكث هنگام خواندن، 

ژگاني، ضعف در پردازش ساختارهاي نحوي دشوارتر، اشاره كرده محدودبودن دايرة وا
ريشة مشكلات خواندن را براي بسياري از خوانندگان در ) 2015(داوودي و يوسفي . است
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توانند  برخي از خوانندگان متن، مي. داند شناختي، آموزشي يا حتي محيطي مي مسائل زيست
هاي طولاني  ها و متن عهدة درك جمله هاي ساده را درك كنند؛ اما از واژگان و جمله

آموزاني كه مشكلات خواندن را تجربه  همة زبان). 2002لائينگ و كامهي، (آيند  برنمي
 .اند، داراي اشكال در درك مطلب نيز هستند كرده

را  2و اندازة حرف 1انتخاب مناسب شكل قلم) 1390(پور  كنگري، زندي، زارع و علي
و در نتيجه، در  4يا وضوح 3تواند بر خوانايي نند كه ميدا شاخصي در طراحي متن مي

مطالعاتي دربارة  ).521: 1390كنگري و همكاران، (سرعت خواندن متن تأثيرگذار باشد 
نشان داده است كه سطح دشواري واژگان و طول جملات و سادگي  1960خوانايي در سال 

؛ 343: 2001تاملينسون، (دارند  سزايي جملات در امكان دسترسي فرد به مفهوم متن تأثر به
 ).1984؛ الدرسون و اوركوهارت، 1974كلير، 

ناكارآمدي آموزش خواندن زبان دوم را در ارتباط با سه مسأله ) 1986(تامپسون و سرايت 
هاي آن  ، تمرين)نبودن نبودن، آموزشي نبودن، كاربردي متنوع(متن : اند تشخيص داده

نشدن و  بندي درجه(و چيدمان طرح درس) با مهارت مد نظرنبودن و نداشتن مطابقت  متنوع(
 ).268: 1986تامپسون و سرايت، ) (با اهداف خواندن تناسب نداشتن

رواني، جريان بدون . خواني انجام شده است هاي بسياري در زمينة روان همچنين، پژوهش
زباني روي هاي  مانعِ توليد يا درك زبان است كه معمولاً بدون تمركز زياد بر صورت

خواني را تركيبي از سرعت خواندن و درك مطلب بيان كرده  روان) 2014(آندرسون . دهد مي 
 ). 172: 2014آندرسون (است 

سازي متن و تأثير آن بر روي خواندن و درك مطلب نيز كارهايي انجام شده  دربارة ساده
: 2015براون و لي، (آيد  درمي 5شود، به حالت غيرآموزشي سازي مي وقتي متن ساده. است
شوند؛ اما بايد دقت كرد كه حشوهاي طبيعي و صنايع  بندي مي دستور و واژگان سطح). 411
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زمينة ذهني خود را از دست  ادبي مربوط به سبك خود را حفظ كند؛ زيرا خواننده پيش
شود؛ البته ريچاردز دي و جوليان بمفورد  دهد و درك و تفسير متن برايش دشوارتر مي مي

شده  سازي هاي ساده اند و كاربرد متن هاي غيرآموزشي مخالف با استفاده پيوستة متن) 1998(
 .دانند را در آموزش زبان دوم لازم مي

اين . كند هايي است كه هرچه بيشتر متن را خوانا مي به دنبال ويژگي) 2001(الدرسون 
الدرسون ). 71: 2001ن، الدرسو(هاي آموزشي اهميت دارد  ويژه براي انتخاب متن موضوع به

متغيرهاي وابسته به فرد و : متغيرهاي تأثيرگذار بر خواندن را به دو دسته تقسيم كرده است
او سپس، تعامل بين اين دو دسته متغير را شرح داده است . متغيرهاي وابسته به متن

؛ انگيزه و دانش پيشين خواننده: متغيرهاي وابسته به فرد خواننده). 85-32: 2001الدرسون، (
مانند (هاي شخصي خواننده  دليل او براي خواندن؛ راهكارهاي او براي خواندن؛ ويژگي

چشم،   از جمله حركت(هاي جسماني خواننده  ؛ ويژگي)هاي اخلاقي جنسيت، سن و صفت
وضوع و ژانر متن، : متغيرهاي وابسته به متن). سرعت تشخيص كلمه و پردازش خودكار

برمن، (ي زباني از جمله پيچيدگي نحوي، سنگيني و تيرگي جملات محتواي متن، متغيرها
، واژگان )1984ويليام و دالاس، ( 1ويژه معناي اصطلاحات ، دشواري واژگان و به)1984
 .، خوانايي متن، خط و تطابق حروف با آواي آن و غيره2نويسه آوا و هم هم

 هدف پژوهش .3
ن آموزشي در خواندن و درك مطلب هدف از اين پژوهش، بررسي نقش ويراستاري متو 

زبان  آموزان غير فارسي بررسي اين نكته كه آيا فارسي. زبان است آموزان غير فارسي فارسي
براي بهبوديافتن در خواندن و درك مطلب متون فارسي آموزشي، نياز به متني ويراسته و 

ها ايجاد  مطلب آنآيا ويراستاري تفاوتي در سرعت و درك . شده دارند يا خير نويسي درست
 كند يا خير؟  مي
 روش پژوهش و گردآوري داده .4
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ويراستار  30از  1هاي ويراستاران مصاحبه بندي دغدغه در اين پژوهش ابتدا، براي جمع
ها براساس نكات  متن آزمون. اي از شهرهاي مشهد، تهران و اصفهان انجام گرفت حرفه

هاي اين پژوهش  داده. تنظيم شده است هاي ويراستاران است، ويراستاري كه برآيند پاسخ
ها مربوط به شش  اين داده. مربوط به شش گروه آزمودني از سه مؤسسة جداگانه است

سه مؤسسه . آزمون خواندن و درك مطلب است كه هر كدام در دو مرحله انجام گرفته است
مركز آموزش  زبانان دانشگاه فردوسي، فارسي اند از مركز آموزش زبان فارسي به غير عبارت

شش آزمون . المصطفي الملل جامعه الملل مكتب نرجس و مركز آموزش فارسي بين بين
يك آزمون سطح بالاي متوسط و يك آزمون سطح پيشرفته براي مركز آزفاي : اند از  عبارت

دانشگاه فردوسي؛ يك آزمون سطح بالاي متوسط و يك آزمون سطح پيشرفته براي 
سطح بالاي متوسط و يك آزمون سطح پيشرفته براي مكتب  المصطفي؛ يك آزمون جامعه
 :اند از دو مرحلة آزمون عبارت. نرجس

، و 400تا  300متن خواندن و درك مطلب با شمار واژگان بين ): آزمون پيش(مرحلة نخست 
ها، به دو شكل ويراسته و غير  پرسش درك مطلب و يك پرسش نظرسنجي از آزمودني 4

آموزان داده  گويي به دو گروه از زبان دقيقه مهلت پاسخ 20همزمان با طور  ويراسته كه به 
گر سرعت  طور جداگانه ثبت شده است كه نشان  آموز به گويي هر زبان زمان دقيق پاسخ. شد
 .گويي به متن ويراسته و غيرويراسته است آموز به پاسخ زبان

خواندن آزمون نخست را از خاطر  آموزان متن كه زبان  به منظور اين): آزمون پس(مرحلة دوم 
برده باشد، سه هفته پس از آن، آزمون دوباره برگزار شد؛ به اين صورت كه گروهي كه متن 
ويراسته را پاسخ داده بودند، اين بار متن غيرويراسته و گروهي كه متن غيرويراسته را پاسخ 

آموز به  گويي هر زبان پاسخ باز زمان دقيق. داده بودند، اين بار متن ويراسته را پاسخ گفتند
گويي به متن ويراسته و  آموز به پاسخ گر سرعت زبان طور جداگانه ثبت شد كه نشان 

 . غيرويراسته است

آمده از دو مرحلة آزمون براي هر سطح و هر مؤسسه به طور جداگانه محاسبه  دست نتيجة به
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در هر مؤسسه بين دو مرحله  آموز در هر سطح آزمون هاي زبان گويي و نمره زمان پاسخ. شد
تفاوت عملكرد . گويي محاسبه و تحليل شد تفاوت نمرات و زمان پاسخ. آزمون مقايسه شد

آموزان  آموزان بين دو متن ويراسته و غيرويراسته در هر مؤسسه و تفاوت عملكرد زبان زبان
 .سه مؤسسه نيز در نظر گرفته و محاسبه شد

 انتخاب متن

مد نظر براي آزمون خواندن و درك مطلب در اين پژوهش، منابع  هاي براي انتخاب متن
هاي  احسان قبول، كتاب آموزش نوين فارسيهاي  ازجمله كتاب. بسياري بررسي شدند

يداالله  آموزش زبان فارسيهاي  المصطفي، كتاب آموزشي انتشارات جامه آموزشي و كمك
خواني ويژة سطح  هاي متن مهدي ضرغامي، جزوه آموزش زبان فارسيثمره، كتاب هاي 

دانشگاه فردوسي، (هاي آموزش زبان فارسي در هر مركز  دوره. پيشرفتة مكتب نرجس
هاي آموزشي،  ها؛ كتاب از نظر مدت زمان تكميل دوره). المصطفي و مكتب نرجس جامعه

هاي خواندن  در اين پژوهش فقط متن. منابع و كمك آموزشي و روش تدريس متفاوت است
ها استخراج شده است و ساير  پيشرفتة مركز آزفاي دانشگاه فردوسي از آنبراي سطح 

 :آمده است) 1(اطلاعات مراكز ديگر در جدول 

هاي  اصلي فارسي نوين احسان قبول، كتاب  پنج كتاب: مركز آزفاي دانشگاه فردوسي
از هاي آموزش زبان فارسي  ، كتاب)وگو و فيلم خواندن، نگارش، گفت(هاي زباني  مهارت

 آموزش زبان فارسيهاي اضافي براي خواندن؛ مثل كتاب  نويسندگان ديگر به عنوان متن
متن . يداالله ثمره متن آزمون سطح پيشرفتة دانشگاه فردوسي از اين كتاب استخراج شده است

اصلي داراي اشكالات ويرايشي بسياري است و به منظور بالابردن ضريب دشواري متن، 
ها و  فاصله نكردن نيم ري از جمله حشو، جمله طولاني، رعايتاشكالات ويرايشي ديگ

بندي و موارد ديگر  نظمي در پاراگراف هاي سجاوندي، واژگان ناآشنا و دشوار، بي نشانه
سپس، با . طراحي شود» آزمون خواندن و درك مطلب غيرويراسته«افزوده شده است تا متن 

د، به ويراستاري اين متن پرداختم تا متن افزار ور در نرم» چينج ترك«سازي گزينة  فعال
براي آزمون سطح بالاي متوسط نيز از . طراحي شود» آزمون خواندن و درك مطلب ويراسته«

كتاب جلد چهار فارسي نوين متني انتخاب شد و با اندكي تغيير به دو شكل ويراسته و 
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 . غيرويراسته آماده شد
 شناختي خلاصة اطلاعات كتاب -1جدول 

نام مركز آزفاي  سطح كتاب تاب نام ك
 مرتبط

 شمارة صفحه نام متن برگزيده

آموزش فارسي نوين، 
 4جلد 

دانشگاه فردوسي  بالاي متوسط
 مشهد

 95-94 هنرهاي ايراني

آموزش زبان فارسي، 
  4جلد

دانشگاه فردوسي  پيشرفته
 مشهد

ها  تأثير انديشه
 ايراني در غرب

242-243 

آموزش فارسي به 
 4 فارسي، جلد

 164-163 حضرت محمد المصطفي جامعه بالاي متوسط

آموزش فارسي به 
 6فارسي، جلد

 92-91 هلال احمر المصطفي جامعه پيشرفته

آموزش فارسي به 
 4فارسي، جلد 

 164-163 حضرت محمد مكتب نرجس بالاي متوسط

 21- 20 عهدنامة قريش مكتب نرجس پيشرفته خواني جزوة متن

  اي اين پژوهشه تحليل نمرات آزمون .5

در . هاي خواندن و درك مطلب در سه مركز آزفا برگزار شد براي هدف اين پژوهش آزمون
علت   نفر از مركز آزفاي دانشگاه فردوسي به 10هاي سطح پيشرفته،  مقالة حاضر، تنها داده

 .آمده است) 2(آموزان در جدول  مشخصات اين زبان. شوند پذيري بسيار تحليل مي تعميم

 هاي آزمودني سطح پيشرفتة مركز آزفاي دانشگاه فردوسي مشخصات گروه -2 جدول

 نوع گروه در مرحلة دوم نوع گروه در مرحلة نخست تبعيت شماره

 متن غيرويراسته متن ويراسته عراق 1

 متن غيرويراسته متن ويراسته عراق 2

 متن غيرويراسته متن ويراسته عراق 3

 يراستهمتن غيرو متن ويراسته عراق 4
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 متن غيرويراسته متن ويراسته عراق 5

 متن ويراسته متن غيرويراسته سوريه 6

 متن ويراسته متن غيرويراسته عراق 7

 متن ويراسته متن غيرويراسته لبنان 8

 متن ويراسته متن غيرويراسته عراق 9

 متن ويراسته متن غيرويراسته عراق 10

ر مرحلة نخست و دوم سطح پيشرفته دانشگاه فردوسي و ميانگين بندي و فراواني نمرات د رتبه -3جدول 
 بين دو گروه ويراسته و غيرويراسته در هر مرحله

 مرحلة دوم مرحلة نخست
 فراواني رتبه نمره فراواني رتبه نمره
20 1 3 20 1 5 
19 2 1 19 2 3 
17 3 1 18 2 1 
14 4 3 14 3 1 
9 5 2    

ميانگين نمرات 
 گروه ويراسته

ميانگين نمرات  15
گروه 

 غيرويراسته

18 

ميانگين نمرات 
گروه 

 غيرويراسته

ميانگين نمرات   2/16
 گروه ويراسته

8/19 

ميانگين نمرات 
 كل كلاس

ميانگين نمرات  06/15
 كل كلاس

9/18 

اختلاف 
ميانگين نمرات 

 دو گروه 

اختلاف  2/1
ميانگين نمرات 

 دو گروه

8/1 
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 آموزان در مرحله نخست گويي زبان پاسخ تحليل نمرات و سرعت. 1. 5

به يك گروه . آموز در كلاس به دو گروه پنج نفري تقسيم شدند زبان 10در مرحلة نخست، 
گويي، در اين  از نظر زمان پاسخ. متن ويراسته داده شد و به گروه ديگر متن غيرويراسته

 18:  09. 07ا با سرعت آموزي است كه متن ويراسته ر آزمون بيشترين سرعت متعلق به زبان
آموزي است كه باز متن ويراسته را با  كمترين سرعت نيز متعلق به زبان. پاسخ داده بود

توان دريافت كه ويراستاري تأثيري  گيري مي با اين نتيجه. پاسخ داده بود 23: 02. 84سرعت 
با فراواني  20از نظر نمره، بيشترين نمره عبارت از . بر سرعت خواندن و درك مطلب ندارد

در مرحلة نخست است كه متعلق به دو نفر از گروه ويراسته و يك نفر از گروه  3
، متعلق به دو نفر از گروه ويراسته 2با فراواني  9كمترين نمره عبارت از . غيرويراسته است

نمرات در اين مرحله تفاوت معناداري را ميان گروه ويراسته و غيرويراسته نشان . است
 .دهد نمي

آمده است و ) 3(است كه در جدول  2/16و غيرويراسته  15ميانگين نمرات گروه ويراسته 
دهد كه ويراستاري تأثير و نقش معناداري را در سرعت خواندن و درك مطلب  نشان مي

شايد : اين نتايج ممكن است به دلايل زير بروز كرده باشد. آموزان نداشته است دانش
آموزان گروه غيرويراسته  از زبانتر  قويطور كلي در اين كلاس  ه آموزان گروه ويراسته ب زبان

هاي آزمون  گويي به پرسش بيشتري براي پاسخ تمركزآموزان گروه ويراسته  باشند يا زبان
 وسواسآموزان گروه ويراسته  كه زبان آموزان گروه غيرويراسته دارد يا اين نسبت به زبان

آموزان گروه  ها نسبت به زبان ها و اطمينان از درستي آن بيشتري براي مروركردن دوبارة پاسخ
 .غيرويراسته دارد

آمده از آزمون ممكن است به به  دست دلايل تأثيرگذارنبودن اشكالات ويرايشي در نمرات به
شدن وقت باعث  هاي آزمون و تمام گويي به پرسش اضطراب براي پاسخ: اين دلايل باشد

آموز ضعيف باشد،  اگر زبان. شكلات ويرايشي متن نشودآموز متوجه م شود كه زبان مي
آموز قوي  اگر زبان. داند دشواري متن غيرويراستاري را دليل بر كمبود اطلاعات خود مي

آيد و براي بهترين  گونه مشكلات ويرايشي و دشواري متن غيرويراسته كنار مي باشد، با اين
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تن ويراسته نيز برايش دشوار به نظر آموز ضعيف باشد، م اگر زبان. كند پاسخ تلاش مي
آموزان براي خواندن و درك مطلب در تميزي و ويراستگي متن  گاه مشكلات زبان. آيد مي

كارنبستنِ راهكارهاي پيشنهادي و  و به1نيست؛ بلكه در معنا، دستور، سرعت بازيابي حروف
نيز به آن اشاره ) 1998(طور كه ريچاردز دي و جوليان بمفورد  همان. راهنمايي معلمان است
تر  هاي بيشتر راحت دليل حشوها و متراف آموزان با متن غيرويراسته، به  كردند، بعضي از زبان

 .كند آمدند؛ زيرا حشوها به درك بهتر معنا كمك مي نظر مي به 

 آموزان در مرحلة دوم گويي زبان تحليل نمرات و سرعت پاسخ. 2. 5

گروهي داده شد كه در مرحلة نخست به متن ويراسته  در مرحلة دوم، متن غيرويراسته به
 .پاسخ داده شده بود

در مرحلة نخست است كه متعلق به  5با فراواني  20از نظر نمره، بيشترين نمره عبارت از 
 14كمترين نمره عبارت از . يك نفر از گروه غير ويراسته و چهار نفر از گروه ويراسته است

نمرات در اين مرحله تفاوت . نفر از گروه غيرويراسته است، متعلق به يك 1با فراواني 
نمايش داده ) 4(دهد كه در جدول  معناداري را ميان گروه ويراسته و غيرويراسته نشان مي

آمده است و ) 3(در جدول  18و غيرويراسته  8/19ميانگين نمرات گروه ويراسته . شده است
آموزان بين دو  اري را در درك مطلب دانشدهد كه ويراستاري تأثير و نقش معناد نشان مي

آموز در دو مرحلة آزمون  اختلاف نمرات هر زبان. گروه ويراسته و غيرويراسته داشته است
غير (نفر  8آموز سطح پيشرفته،  زبان 10از . آمده است) 4(خواندن و درك مطلب در جدول 

اين بهبود . بود داشته استشان به نسبت به مرحله نخست نمرات) 5و  2آموز شمارة  از زبان
نمره هم در گروهي است كه نخست ويراسته و سپس غيرويراسته امتحان دادند و هم در 

 . گروهي است كه نخست غيرويراسته و سپس ويراسته پاسخ دادند
 آموزان سطح پيشرفتة دانشگاه فردوسي در دو مرحله از آزمون تك زبان اختلاف نمرة تك -4جدول 
شمارة 
 زآمو زبان

اختلاف 
 نمرات 

 معناداري

نمره اختلاف، آزمون غيرويراسته را بهتر از آزمون ويراسته داده  11با  11 1

                                                           
1Decoding 
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 .است
نمره اختلاف، آزمون ويراسته را بهتر از آزمون غيرويراسته داده  2با  2 2

 .است
نمره اختلاف، آزمون غيرويراسته را بهتر از آزمون ويراسته داده  2با  2 3

 .است
نمره اختلاف، آزمون غيرويراسته را بهتر از آزمون ويراسته داده  5با  5 4

 .است
نمره اختلاف، آزمون ويراسته را بهتر از آزمون غيرويراسته داده  1با  1 5

 .است
نمره اختلاف، آزمون ويراسته را بهتر از آزمون غيرويراسته داده  1با  1 6

 .است
ه را بهتر از آزمون غيرويراسته داده نمره اختلاف، آزمون ويراست 6با  6 7

 .است
نمره اختلاف، آزمون ويراسته را مانند از آزمون غيرويراسته داده  0با  0 8

 .است
نمره اختلاف، آزمون ويراسته را بهتر از آزمون غيرويراسته داده  6با  6 9

 .است
داده  نمره اختلاف، آزمون ويراسته را بهتر از آزمون غيرويراسته 6با  5 10

 .است

آموز، متن ويراسته را با نمرة بهتري از متن  دهد كه هفت زبان نتايج اين جدول نشان مي
كه سه نفر متن غيرويراسته را با نمرة بهتري از متن  غيرويراسته پاسخ دادند، در حالي 

 .ويراسته پاسخ دادند

آموزي است كه متن  گويي، در اين آزمون بيشترين سرعت متعلق به زبان از نظر زمان پاسخ
كمترين سرعت نيز متعلق به . پاسخ داده بود 16: 45. 03غير ويراسته را با سرعت 

گيري  با اين نتيجه. پاسخ داده بود 23: 43. 49آموزي است كه متن ويراسته را با سرعت  زبان
 .توان دريافت كه ويراستاري تأثيري بر سرعت خواندن و درك مطلب ندارد مي
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آموزان سطح پيشرفتة دانشگاه فردوسي در دو مرحله از آزمون و  تك زبان تلاف سرعت تكاخ -5جدول 
 معناداري آن

شمارة 
 آموز زبان

 معناداري اختلاف سرعت

تر از آزمون  با اين اختلاف، آزمون غيرويراسته را سريع 01: 24. 04 1
 .ويراسته داده است

تر از آزمون  سريع با اين اختلاف، آزمون ويراسته را 01: 33. 70 2
 .غيرويراسته داده است

تر از آزمون  با اين اختلاف، آزمون غيرويراسته را سريع 01: 56. 54 3
 .ويراسته داده است

تر از آزمون  با  اين ختلاف، آزمون غيرويراسته را سريع 03: 57. 58 4
 .ويراسته داده است

تر از آزمون  يعبا اين اختلاف، آزمون ويراسته را سر- 00: 05. 61 5
 .غيرويراسته داده است

تر از آزمون  با اين اختلاف، آزمون ويراسته را سريع 01: 25. 29 6
 .غيرويراسته داده است

تر از آزمون  با اين اختلاف، آزمون ويراسته را سريع 04: 23. 60 7
 .غيرويراسته داده است

ر از آزمون ت با اين اختلاف، آزمون ويراسته را سريع 00: 02. 78 8
 .غيرويراسته داده است

تر از آزمون  با اين اختلاف، آزمون ويراسته را سريع 02: 47. 94 9
 .غيرويراسته داده است

تر از آزمون  با اين  اختلاف، آزمون ويراسته را سريع- 01: 48. 72 10
 .غيرويراسته داده است

تر از متن غيرويراسته  استه را سريعآموز، متن وير دهد كه هفت زبان نتايج اين جدول نشان مي
تر از متن غيرويراسته پاسخ  آموز متن ويراسته را سريع كه سه زبان پاسخ دادند، در حالي 

 .دادند



  زبانآموزان غيرفارسينقش ويراستاري متون آموزشي در خواندن و درك مطلب فارسي

 ۶٩ 

ها در هر مرحله و بين دو مرحله از آزمون سطح  ها بين گروه ميانگين اختلاف  -6جدول 
 پيشرفتة دانشگاه فردوسي مشهد

 نمره 5/4 ويراسته بين دو مرحله اختلاف ميانگين نمرات گروه

 نمره 2/2 اختلاف ميانگين نمرات گروه غيرويراسته بين دو مرحله

 نمره 84/3 اختلاف ميانگين نمرات كل كلاس بين دو مرحله

 نمره 6/0 اختلاف اختلاف ميانگين نمرات دو گروه بين دو مرحله

نمره اختلاف ميانگين  5/4وم، با دهند كه گروه ويراستة مرحلة د ها نشان مي اين ميانگين
نمره  2/2گروه غيرويراستة مرحلة دوم، با . نسبت به مرحلة نخست بهبود داشته است

نمرات كل كلاس در مرحلة . اختلاف ميانگين نسبت به مرحلة نخست بهبود داشته است
پس از محاسبة . نمره اختلاف نسبت به مرحلة نخست بهبود داشته است 84/3دوم با 

آمده بين دو مرحله،  دست لاف ميانگين نمرات دو گروه در هر مرحله و مقايسة رقم بهاخت
 .اختلاف نمره نسبت به مرحلة نخست بهبود داشته است 6/0مشخص شد كه مرحلة دوم با 

توان گفت كه بهبود نمرات هم به دليل ويراستاري است و هم دلايل و  طور كلي مي  به
گر ممكن است به شرح  اين متغيرهاي دخالت. مون دخيل بودندمتغيرهاي ديگر كه در اين آز

آموزان با آغاز  آموزان در مرحلة دوم كمتر شده است و بيشتر زبان اضطراب زبان: زير باشند
رو شوند،  حتي اگر با واژگان، ساخت و جملات متفاوتي روبه. آورند آزمون متن را به ياد مي

روزه درسشان جلوتر رفته است، پيشرفت كرده  20زة در اين با. باز موضع برايشان آشناست
ديگر  ها با يك پس از آزمون مرحلة نخست دربارة پاسخ. شان بيشتر شده است و تسلط

در . ها را از ميان آن بيابند اند تا پاسخ اند و به كتاب رجوع كرده وگو كرده مشورت و گفت
 .شان مانده است نتيجه، در ذهن

برده، نمرات  گر نام گفت كه به دليل جامعة آماري كم و عوامل دخالتتوان  حال، مي با اين 
بودن نقش  اهميت گر بي آمده از اين آزمون نتيجة معناداري را نشان نداد؛ اما اين بيان دست به

دادن اهميت  طور كه هدف از اين پژوهش نشان همان. ويراستاري در متون خواندن نيست
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دادنِ زبان فارسي است، شايد بتوان گفت كه اين روش  جلوه  ويراستاري و زيبا و درست
 .پژوهش با آزمون، راهكار مناسبي براي رسيدن به هدف پژوهش حاضر نبوده است

 آموزان سطح پيشرفتة دانشگاه فردوسي دربارة آزمون ن نظرسنجي از زبا. 3. 5

ا دربارة سختي، ها خواسته شد ت از آن. آموزان هر گروه نظرسنجي شد در هر مرحله از زبان
صورت  فهمي، سطح دشواري واژگان و دستور و ساخت متن نظر خود را به  آساني، راحت

برآيند اين نظرسنجي نشان داد كه . در آزمون بدهند 5كتبي در قالب پاسخ به پرسش شمارة 
ها حس خود را بيان كردند كه براي هدف  آن. هاي ويرايشي نشدند آموزان متوجه نكته زبان
 .پژوهش؛ يعني نقش ويراستاري در سرعت خواندن و درك مطلب، معنادار نبوداين 

 گيري نتيجه. 6

هاي ويراستاران در دو دستة ويراسته و غيرويراسته  بندي دغدغه آزموني كه براساس جمع
نفر در  10تهيه شده بود، در مركز آزفاي دانشگاه فردوسي، در سطح پيشرفته با جامعة آماري 

گونه مشكلات  آموز قوي باشد، با اين نتايج نشان داد كه اگر زبان. زار شددو مرحله برگ
. كند آيد و براي بهترين پاسخ تلاش مي ويرايشي و دشواري متن غيرويراسته كنار مي

به اين ) 1987(، استروثر و يولين )1958(به نقل از چال ) 2001(طور كه الدرسون  همان
ي و پيچيدگي نحوي و ساختاري تأثير چنداني در نكته اشاره كرده است كه سطح دشوار

ها گرچه  درك مطلب خواننده ندارد، در اين پژوهش نيز مشخص شد كه حشوها و مترادف
نيز به اين ) 1989(راينر و پولاتسك . كنند كنند؛ اما به درك معنا كمك مي متن را طولاني مي

سطح پيشرفته، مشكلات خط آن زبان و آموز در  رسد براي زبان نظر مي  اند كه به نتيجه رسيده
آموزان  مشكلات زبان. هاي املاي واژگان، بر خواندن و درك مطلب تأثيرگذار نيست تفاوت

براي خواندن و درك مطلب در تميزي و ويراستگي متن نيست؛ در معنا، دستور، سرعت 
آموزان با  زبان .كارنبستنِ راهكارهاي پيشنهادي و راهنمايي معلمان است بازيابي حروف و به

بودن  توجه به ويراسته يا غيرويراسته را بي  توجه به شم زباني خود در سطح پيشرفته، آزمون
رسد، از نظر دقت و رواني  آموز به مرحلة پيشرفتة زباني مي وقتي زبان. آن پاسخ دادند

يعني قرار دارند؛ » 1سازي اصلاح«اصطلاح  ها در مرحلة به آن. پيشرفت بسياري كرده است
                                                           

1clean up 
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برند و متوجه نكات  كار مي كنند، واژگان پيچيده به ها را تصحيح مي خودشان اشتباه
؛ البته به اين معنا نيست كه )150: 2015براون و لي، (شوند  شناختي زبان مي جامعه

گر بسياري در معنادارنبودن  ويراستاري در اين زمينه اهميت كمي دارد؛ اما متغيرهاي دخالت
گويي صحيح  گويي به آزمون، وسواس در پاسخ چون اضطراب پاسخ شتند؛ همنتايج دست دا

 .آموزان و پيشينة زباني زبان

*** 
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